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CAPITULO |
INTRODUCCION

El presente ensayo se genera como efecto de lsodgm Transitoria
Quinta del Reglamento de Régimen Académico aproba@d de noviembre de
2013 por el Consejo de Educaciéon Superior (CE®)alie) “Los estudiantes que
hayan finalizado sus estudios antes del 21 de mdore de 2008, deberan aprobar
un examen complexivo o de grado articulado al peefiuna carrera o programa
vigente o no vigente habilitada para registro tdas. En caso que la carrera o
programa ya no sea ofertada por la IES, el estted@odra homologar estudios en
una carrera o0 programa vigente, de conformidade@stablecido en el presente
Reglamento, antes de la realizacion del correspatglexamen de grado. A partir
del 21 de mayo de 2015 estos estudiantes debeoijerae a la disposicidon

general cuarta del presente Reglamento”

La ensefianza del pensamiento critico apunta alrrddsade habilidades
intelectuales y destrezas mentales rigurosas castr&n el aprendizaje de
estructuras argumentativas que se hallan en la da&seluso en el subsuelo de
esta asignatura: esto es, buscar pruebas y cumston ellas las “demandas de
creencia” con las que nos enfrentamos, descubértigpo de lenguaje utilizan
dichas demandas de creencia para determinar deéasideben utilizarse para
juzgarlas, decidir cuando es conveniente o0 necegadir pruebas para apoyar
una afirmacién, determinar qué tipo de pruebasesesitan y cOmo encontrarlas,
evaluar si las pruebas presentadas apoyan o rioneeaon original, determinar
cuales son las ideas principales de un texto, lmtdiscusiones criticas, pensar
consistentemente (evitando creencias contradisjpriseconocer errores de
razonamientos propios y ajenos, evaluar las pasitb@secuencias de acciones
hipotéticas y decidir como tomar la mejor decisditre las que estan disponibles.
Por tanto, el pensamiento critico involucra: amaliZo que se ha dicho,
comprobarlo cuidadosamente, buscar pruebas cuagaqgoertinente, procurar
evitar errores en el pensamiento, cuestionar lemafiones que no tienen sentido

y tomar decisiones y planes a la luz de la mejarinacion disponible.



Este ensayo es producto de un proceso de segumniembnitoreo y
evaluacion del proceso de aprendizaje y transfexede las habilidades y
destrezas mencionadas a otras asignaturas dealusspde estudio de las carreras
de orden humanistico con que cuenta la Univers{datblica de Santiago de
Guayagquil; la metodologia aplicada fue cualitatvae analisis formal quedando
ésta en segundo plano por efecto de los hallazegles: Se utilizé el método
exegético. Se encontrd que en las carreras sqdmiegnisticas o de profesiones
en las que no se profundiza la argumentacion, ésepcia curricular de la
asignatura de Introduccion al Pensamiento Critwbanrepercutido notoriamente

en el aprendizaje autdbnomo de sus estudiantes.

Toda ensefianza necesariamente tiene bases ep&j@asly metateoricas
fuesen ellas explicitas o se hallen implicitasséugue el docente esté consciente
que dichos enunciados epistemoldgicos y metatersam el soporte de su
ensefianza, o fuese que no haya reparado en ellon&ses contingente, se da
necesariamente. A estas bases es que apunta esigo edenominado “El
pensamiento critico y la argumentacion como heeatas para el aprendizaje
autonomo en el campo humanistico de las carrerés deiversidad Catdlica de
Santiago de Guayaquil”. El perfil de los profesiesa graduados en la
Universidad Catolica de Santiago de Guayaquil sddmenta en una formacién
integral, mediante un proceso tedrico-practico tpigpermita desarrollar sus
conocimientos en las respectivas disciplinas deCauera. Este proceso de
ensefianza-aprendizaje requiere una formacion hstiwnque oriente la toma de
conciencia de la realidad nacional, que responidaf@macion de profesionales

socialmente responsables.

La experiencia docente demuestra que un gran nuderestudiantes que
entra a la Universidad tiene serias dificultades gapresar sus pensamientos con
una determinada estructura y organizacion interdentificar los elementos
presentes en las noticias, publicidad, etc. amaliaariticamente los mismos y su
contexto y percibiendo el papel que juegan com@uaje e instrumento de
comunicacion e interpretacion de la realidad, atlgaictitudes propias de la
actividad académica (como investigacion y expldmcisistematica de

alternativas, busqueda de soluciones, etc.) eacsitnes de la vida diaria o en la
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propia resolucion de problemas, utilizar esas h@gatas para formular y
comprobar conjeturas en las situaciones anterielalsprar estrategias personales
para la resolucion de problemas; utilizar la loginductiva en la forma y

precision adecuada a cada situacion segun la cpdagalel problema.

Este problema se ve agravado porque los estudiantdsan aprendido a
estudiar de manera autonoma, extraer las ideag cavun texto, realizar un
esquema, etc., por otra parte carecen de habisdddstrezas, actitudes, valores y
normas referentes a la organizacion y habitos deajo con las disciplinas
propias de su Carrera. Frente a la necesidad daramn estudiantes pensantes se
requiere de la aplicacion de habilidades inteldetug destrezas mentales en los
diferentes campos de estudio de su malla curricildama manera viva, dinamica,
abierta y cercana a la realidad de este como urrpsadl instrumento para
representar, interpretar y predecir la realidadcadhpo del pensamiento critico y
la argumentacion conjugan todas estas aspiracyperesitiendo a los estudiantes
descubrir que todo profesional es fundamentalmentsujeto pensante que vive
en un tiempo de preguntas que le permiten acer@aisetoma de decisiones
racionales de una manera sistemética, objetivauw\ez practica.

Casi todo el mundo esta de acuerdo en que uncsdariltcipales fines de la
educacién, a cualquier nivel, es ayudar a desarrdifbilidades generales de
pensamiento, y en particular habilidades de peresamicritico. Casi todo el
mundo estad también de acuerdo en que los estusliamteadquieren dichas
habilidades tanto como pudieran o debieran. Leepdificil es saber qué hacer al
respecto. Aparentemente, necesitamos mejorar eeralemuestros sistemas de
ensefianza y nuestros sistemas educativos. Perquéaeanera o maneras? ¢ Qué
cambios promoverian mejor el desarrollo de halilkdade pensamiento critico?
(Van Gelder, Ensefiar a pensar criticamente: Algueesiones de la ciencia

cognitiva, Capitulo 5).

El programa denominado Maestria en Educacion Supeue oferta el
Sistema de Posgrado de la Universidad Catélicaadiggo de Guayaquil esta
estructurado en tres grandes bloques: Docenciaestigacion y Gestion

Universitaria. La presente propuesta cuyo tituldEspensamiento critico y la
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argumentacion como herramientas para el aprendidfmomo en las carreras
del campo humanistico de la Universidad Catélic&detiago de Guayaquil” es
considerada por el autor del mencionado TrabajoTdelacion como una
situacion problematica que acontece en esta ingtitude educacion superior y
que en el marco del Programa de Maestria referidtd evinculado
fundamentalmente con el bloque de Docencia Unitziai

Este marco de referencia inicial atafie a los n8&cleonceptuales y
metodoldgicos enfocados en los modulos de Corse@entemporaneas de la
Didactica, Modelos Pedagdgicos y Teorias del Apepel Asi, de forma
especifica, se vincula totalmente con las innoveeso en los modelos
pedagogicos, desafios que enfrenta la funcion deesmel siglo XXI, papel de la
didactica en el paradigma del aprendizaje en laaadn superior, modelo de
docencia y sus espacios de potenciacion intelecilotra parte, desde las
Teorias del Aprendizaje de Lev Vygotsky y la esaueistorico-cultural y de

David Ausubel y el aprendizaje significativo.

Partiendo de la definicion de Cruz Valverde (19618) que la Educacion
Superior: "Es un sistema complejo de producciohieees y servicios especificos
cuyo propaosito y razon de ser es el de satisfacdeinanda de bienes y servicios
educativos en una region determinada”. Cabe Praxpent La Educacion Superior
tal y como esta planteada en los actuales momesdtisface las necesidades de
la sociedad actual? Los ultimos 20 afios del sigfloyXos inicios del Siglo XXI
se han visto signados por grandes transformacigneambios cientificos y
tecnoldgicos. Eso cambia fundamentalmente la @ataide la sociedad. Crea una
nueva educacién. Una educacion que debe estar eacood las nuevas
necesidades y demandas sociales. Frente a ess@i@itula Educacion y en
particular la Educacion Superior cobran una impmita aln mayor que en el
pasado. Su reto debe ser la transformacion y ebicapara ofrecer a sus usuarios
no solo la posibilidad de formarlos en un area @fipa del saber, sino la
posibilidad de adquirir las competencias y requiemtos esenciales que les

permitan egresar e ingresar al mercado de tralmjolas aptitudes y actitudes



propias de la sociedad postmoder@aug, A. (1990) El sistema de Planeaciéon y

el Diagnostico de la Educacién Superior. Editorial Trillas. México).

Rotger (1993) en su estudio titulado "Necesidadesfaimacion en la
empresa y el sistema universitario: el Caso Catglamtea como conclusion lo
gue a continuacién se resume: estas necesidadpednén ser solo satisfechas
con un listado de nuevas titulaciones, sino cordedarrollo de "cualidades
personales”, qué "estilos", qué "destrezas" y quenéra de hacer”, en definitiva
qué actitudes y aptitudes han de caracterizar auhdgersitarios que nuestra
sociedad requiere... Cuales métodos se han de utipzaa trasmitir el

conocimiento y al mismo tiempo desarrollar estgmcalades.Rotger, P. (1993)
Necesidades de Formaciéon en la Empresa y el Sistema Universitario: el Caso
Catalan. Trabajo de Ascenso. Barcelona. UAB Ana Hernindez de Dolara

dolara@telcel.net.ve Sociéloga Magister en Educaciéon Abierta y a Distancia

Profesora de Pregrado y Maestria). Una aproximacion a las cualidades
personales requeridas y a las competencias y tadbis que se deben desarrollar
se encuentra esbozada en Garibay (1993) y Rei@3)1Ambos autores plantean
elementos claves que deben considerarse al momemépensar un nuevo disefo
curricular para la Educacion Superior. El nueveeardconémico ha generado una
nueva clase profesional que no se caracteriza p@spgecializaciéon en un area
especifica de conocimiento, sino por el manejo ddilidades analistas
simbolicas.(Garibay L. (1993) Calidad, Eficiencia y Pertinencia de la Educacién en

una Epoca de Crisis Econémica. Revista Universitas 2000. Volumen 17. Ne 1 y 2.
Caracas. Gergen, K. (1992) El Yo Saturado. Barcelona, Paidés. Reich, R. (1993) El

Trabajo de las Naciones. Buenos Aires, Vergara).

Por todo lo expuesto, es facilmente inferible qeieesjuiere de una estrategia
universitaria factible, sostenible y sustentabtpig consiste en asumir a la ciencia
como el norte para formar el profesional que seathela en los tiempos de hoy.
Corresponde, entonces, definirse al interior deUlsiversidad Catdlica de
Santiago de Guayaquil, ¢,con qué ciencia nos idearibs para el desarrollo del

pensamiento critico y la argumentacion en nuestsbsdiantes y que a su vez



permita que estas se conviertan en herramientas qartrabajo autonomo?

Definitivamente, la respuesta estd en la Ciencign@@ioa, considerada como la

“ciencia interdisciplinaria del pensamiento”. Loegsi se puede afirmar es que el
pensamiento critico y la argumentacion en nuestreetsidad todavia estan en
proceso de asuncion de parte de su comunidad dogestudiantil porque aun no

se la ha considerado necesaria y relevante, comesponderia.

Al pensamiento critico hay que atribuirle como sibjéto de estudio” las
interrogantes de ¢cdmo pensamos? y ¢cOmo apreridmgeremisa, entonces
es, el pensamiento critico y la argumentaciéon semamientas de la ciencia
cognitiva y por tanto, hay que trabajar con losetides de la universidad para que
ayuden a sus estudiantes a desarrollarla. Finaémestnecesario aceptar que hay
gue practicar para transferir. En este plano, ddslidades del pensamiento critico
y de la argumentacion tienen que ser reconocidaslpolaustro universitario
como aplicables a variados dominios y contextossiDparte, los estudiantes -en
particular- tienen la impostergable tarea de tenirsfas habilidades aprendidas en

diversas situaciones de las disciplinas propiasudearrera.



CAPITULO Il
LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION DEL SIGLO XXI EN LA
UNIVERSIDAD CATOLICA DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

La educacion debe dotar al individuo de conocinoigntvalores vy
habilidades que le posibiliten ser socialmentearilel desarrollo de la cultura y

del trabajo y por ello aportar sustantivamenteletesarrollo social del pais.

Lamentablemente, habiendo finalizado un milenicapgitado tres lustros
de uno nuevo, la educacion ecuatoriana sigue @dotir los mismos problemas
diagnosticados hace una dos décadas en el Primegrédm Nacional de
Experimentacion Educativa, realizado en la ciuda@dito en 1991 y que fueron
expuestos en el documento “Modelo Alternativo deidadion para Ecuador”
elaborado por la Seccion de Experimentacion Edwecale la Direccion Nacional
de Planeamiento de la Educacion del Ministerio dacicion y Cultura, y que
textualmente sefala en la p.7 lo siguiente: “lacadidn que se imparte carece de
valores humanos, no hay respeto por el cumplimidetaleber, ni por el culto a
la verdad, ni por el trabajo honrado, ni por epets a los demas”

Asi mismo preocupa, mas que antes, la concepci@ lgusociedad
ecuatoriana tiene sobre la moral, ya que existdiworcio entre el progreso en
cultura intelectual y el retroceso en cultura morélste desfase es evidente al
observar actitudes extrafias hacia el trabajo fisibacia el trabajo intelectual, el
rechazo a las buenas costumbres, hacia la famillsagra las instituciones
sociales. En la actualidad, se busca la vida, faeilhace uso de gestos vulgares,
se exigen derechos pero se rehuye el cumplimientosddeberes, se aplaude los
comportamientos grotescos, las intervenciones tagusel favoritismo y en

general, la corrupcion.

El sistema educativo en vigencia, se caracterizanpalesarrollar habitos
de pensamiento que se expresan en la omision dablear y relaciones que
intervienen en un problema de cualquier asignatleia curriculo, aplicacion
impulsiva de formulas y reglas por la simple memaxion de hechos y de

conocimientos adquiridos mecanicamente, falendéagectura y redaccion que
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impiden la comprension e interpretacion de probkneéc. Como se ve, estas
deficiencias de razonamiento generan otras diidels que interfieren sobre el
desarrollo de las habilidades intelectuales. Eista@on se mantiene agudizada
en el Nivel de Bachillerato donde se exige ciettb@omia intelectual de parte
del discente para resolver problemas de mayor @jmad, los que exigen, a su
vez, mayor capacidad de abstraccion.

Por otra parte se establece que esta situaciorecbed tipo de formacion
académica que reciben los estudiantes en la quenfsiza el aprendizaje
memoristico, de conocimientos aislados, carentesigihéficado y trascendencia,
los cuales son susceptibles de olvidarse. La pgadtcente dominante en nuestro
sistema educativo se sustenta fundamentalmentea erlase magistral, en el
dictado, en la imposicion dogmatica del conocimoenén un verbalismo
intrascendente, es decir en una practica educatigase limita a dar informacion
al estudiante, ya sea por el docente, por un esttedo por un medio audiovisual,
en detrimento de los procesos de elaboracion denf@amacion. (Modelo

Alternativo de Educacion, p.10).

De esta forma, el estudiante se convierte en uectsgor ante el objeto de
estudio, el cual debe ser retenido, memorizado,ame& y acriticamente y
devuelto al docente cuando éste lo solicite. Laodwbgia impositiva y la
verticalidad del vinculo docente-estudiante no eecho posible la interaccion de
los protagonistas del acto educativo, condicioresaGa para la produccion de
aprendizajes significativos. ElI docente se preocdipadamentalmente de

desarrollar los contenidos y cumplir con los pragga de estudio.

En otro orden de cosas, las investigaciones llevadacabo en estos
altimos afios han puesto de manifiesto que la aadk la evaluacion padece una
grave enfermedad y que los procesos evaluadomas &sictados de las patologias
mas diversas. Estas patologias afectan a todadayursa de sus vertientes dando
como resultado una evaluacién disfuncional y dabrada. La forma, métodos
y habitos de llevar a cabo la evaluacion que m@&flgsta situacion que acabamos
de exponer son los siguientes: solo se evallatadiaste, se evaluan solamente

los resultados, se evaliuan sélo los conocimierstils, se evallan los resultados
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directos pretendidos, se evalla cuantitativameste, utilizan instrumentos
inadecuados, se evalla de forma incoherente coprogleso de ensefianza-
aprendizaje, se evalla estereotipadamente, noatéaegticamente, no se hace

autoevaluacion, no se practica la evaluacion coatietc.

La educacion que se requiere ofrecer en la acadhligtbe estar adelante;
es decir debe proyectarse para vivir el futurombhdo de hoy y del mafana se
encuadra en un esquema de sociedad abierta ylpglabalizada, dominada por
el poder del conocimiento y de las comunicaciolgs.este contexto, la tarea
educativa se torna mas importante y ademas proandtrdesarrollo. Por tanto,
la accion educativa se vuelve en si mismo en uoduptora de conocimientos.
De lo dicho se infiere que es innegable el disefiardmodelo educativo diferente
e innovador que promueva el rescate de los vattebser humano respecto a si
mismo y a su entorno, que fomente practicas pedeapflexibles en las que se
impulse como linea fundamental de su accionajeetieio de la racionalidad y
que se distinga por explicitar las diversas forrgae asume el pensamiento

cientifico, tecnolégico y artistico.

A partir de estos criterios, surge una nueva iaggmnte, ¢,como lograr este
tipo de practicas educativas? La educacion debeerserse en cuatro pilares o
aprendizajes fundamentales: aprender a conocezndgar a hacer, aprender a

vivir juntos y; finalmente, aprender a ser.

Aprender a conocer; combinando una cultura gensuéitientemente
amplia con la posibilidad de profundizar los congientos en un pequefio nimero
de materias. Lo que supone ademas, aprender adapneara poder aprovechar

las posibilidades que ofrece la educacién a loldeyla vida.

Aprender a hacer; a fin de adquirir no sélo undfication profesional
sino, mas generalmente una competencia que capcitelividuo para hacer

frente a gran nimero de situaciones y a trabajeqaipo.

Pero, también, aprender a hacer en el marco ddidastas experiencias

sociales o de trabajo que se ofrecen a los jovenemdolescentes, bien
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espontdneamente a causa del contexto social onahaiogracias al desarrollo de

la ensefianza por alternancia.

Aprender a vivir juntos; desarrollando la comprénsidel otro y a
percepcion de las formas de interdependencia-agalizoyectos comunes y
prepararse para tratar los conflictos, respetara$o Valores de pluralismo,

comprension mutua y paz.

Aprender a ser que se refiere a la contribuciéndgloe hacer la educacion
al desarrollo global de cada persona. Gracias edleacion, todos los seres
humanos deben estar en condiciones de dotarse gensamiento autbnomo y
critico, elaborar un juicio propio para decidir gdrmismo que debe hacer en las

diferentes circunstancias de la vida.

De otra parte, es innegable reconocer que la eiduncao es estatica, sino
por el contrario, dinamica; y en la medida quedparece una amplia gama de
posibilidades de aprendizaje, no sélo dentro ddditinescolar formal, sino fuera
de él. En este sentido, la tradicional concepctadespecializacion por si misma
esta siendo reemplazada en otros espacios edugativiormales por programas
de desarrollo de competencias y adaptabilidad. tBdo ello, el proceso de
aprendizaje es permanente y continuo porque ladnmenovada de la educacion
permite a la persona alcanzar un conocimiento do@del mundo, de los demas
y de si misma, en la interrelacion natural de loatro tipos de aprendizaje

mencionados en lineas anteriores.

El aprendizaje permanente constituye una exigaia que permite a los
individuos la posibilidad de la actualizacién ynejora constante; que a su vez
facilita su ascenso social. Esta formacion perm@neota al individuo de la
capacidad de forjar su destino y poder enfrentaragibio en la relacion entre
mujeres y hombres con el espacio y el tiempo. lLeawon es el resultado de una
interaccion critica y constructiva entre la repéticde gestos y practicas sociales,
pero también es un proceso de apropiacion singulde creacion personal.
Resulta ser, entonces, que combina el conocimi@mmal y no formal, el

desarrollo de aptitudes innatas y la adquisicionw/as competencias; por tanto,
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requiere de esfuerzo pero también provoca alegai@ducacion es, ademas, una
experiencia singular -por tanto, personal- y esbiém acaso, la mas compleja de

las relaciones sociales ya que involucra los amlaitdtural, laboral y civico.

La educacion es el centro mismo del desarrolloadsotiedad y de sus
instituciones nucleares. La familia es el primgraeso educativo, es la que define
los nexos entre lo afectivo y lo cognitivo; porttarasegura la transmision de los
valores y normas sociales. Si ello es legitimaidad| entonces también lo es, la
necesidad del didlogo auténtico entre los padries ylocentes, ya que so6lo un
trabajo conjunto entre ellos, logra un desarrottnanioso de los estudiantes. En
consecuencia, es imprescindible que la educaciduagsy la educacion familiar

se complementen.

La comunidad a la que pertenece un individuo tamlgg un espacio
educativo ya que permite desarrollar la voluntadatevivir y el trabajo en grupo
mediante el desarrollo de proyectos comunes. Ruo,tdla vida asociativa, la
pertenencia a una comunidad religiosa, la activipalitica contribuyen a esta
forma de educacién” (La educacion encierra un reednforme a la UNESCO de
la Comisidn Internacional sobre la Educacion pdraiglo XXI, presidida por
Jacques Delors. Santillana UNESCO. p. 119). Elrapzaje en la comunidad es
un poderoso aliado de la educacién formal porquelesarrollan habitos de

cooperacion, de solidaridad y de civismo.

Otro espacio educativo no formal lo constituyemeindo laboral puesto
que en él se adquieren un conjunto de conocimidgtmscos. De ahi que, hay
qgue reconocer el valor formador del trabajo y caoirvacuerdos de cooperacién
entre las empresas y el sistema educativo pararguiante la formacion en
alternancia, los jévenes puedan completar su fadmalasica, conciliando el
saber tedrico con el practico. Lo afirmado hastai,goor tanto, lleva a afirmar
que las universidades ya no constituyen el Unicceremio de aprendizaje
profesional y esto conduce a replantear las misideda ensefianza superior.

Las funciones tradicionales de la universidad sameestigacion,

innovacion, ensefianza y formacién, educacién pezntan Hay una nueva
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funcion, propia de nuestro siglo, la cooperacioterimacional. Si se tiene en
cuenta la importancia cada vez mas creciente der sgentifico y tecnoldgico en
la sociedad, en la industria y los intercambiosiéaticos y en la aplicacion de la
investigacion a los problemas del desarrollo humas® necesario que las
universidades desarrollen un alto estandar de figaesdn en sus ambitos de

competencia.

“De lo anterior se desprende que todos los seremhos deberian poder
contar mas o menos directamente con la ensefameEi®upara acceder al
patrimonio de conocimientos comun, y a los benaficque reportan las
investigaciones mas recientes, lo cual suponeajueilersidad establezca con la
sociedad una especie de contrato moral a cambilmsdeecursos que ésta le
proporciona La educacion encierra un tesoro. {infoa la UNESCO de la
Comisién Internacional sobre la Educacion paraiglo sXXI, presidida por
Jacques Delors. Santillana UNESCO. p. 151).

La cooperacion entre cientificos de un mismo quehagentifico o
tecnoldgico es un eficaz recurso para mundializanvyestigacion, la tecnologia,
las concepciones, las actitudes y las actividagaes es menester una mejor
comprension de los problemas de cada nacion psoévee los del mundo, en su
conjunto. También es menester establecer programmasersitarios de
intercambio de estudiantes y profesores, nacioraledgernacionales; ayudar a
implantar sistemas de comunicacion, transmitir lossultados de las
investigaciones realizadas por cada universidadtee euniversidades, formar
redes interuniversitarias y promover el desarralle sedes regionales de

excelencia.

Cualquiera que sea el nivel educativo en el quenest interesados,
nuestra mayor preocupacion debe centrarse en disnas indices de fracaso
escolar: desercion y repitencia. Para acometer fastes necesario detectar al
interior del sistema a los estudiantes con desj@ntde cualquier indole para
implementar programas alternativos con criteriodd&riminacion positiva. Se
requiere, también, la puesta en practica de méfoedagdogicos diferenciales; por

ejemplo, curriculo mas flexible para estudiantas menor nivel de adaptabilidad
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escolar, ritmos de ensefanza individuales en aotas pocos estudiantes,
insercion prematura de la universidad en la emprega “Se puede decir,
generalizando, que el desarrollo de la educacidel yprendizaje a lo largo de la
vida es un instrumento excepcional de adquisiciéncdalificaciones nuevas,
adaptadas la evoluciéon de cada sociedad La educeacierra un tesoro.
(Informe a la UNESCO de la Comision Internacior@re la Educacion para el
siglo XXI, presidida por Jacques Delors. SantillalNESCO. p. 157).

Finalmente, la contribucién de los docentes es liasdamental en el
desarrollo educativo de nifios y jovenes. La eddcacpor tanto, tiene la
obligacion de contribuir al desarrollo, ayudar aaandividuo a comprender y
dominar en cierta medida el fendmeno de la murdieldn y favorecer la
cohesidén social. Por ello, el papel que desempéggmmlocentes en el proceso
educativo es de vital importancia ya sea en la &oiém de actitudes -positivas o
negativas-; en el despertar de la curiosidad, elesarrollo de la autonomia, en el
fomento del rigor intelectual y en crear las coiuties para el éxito tanto en la

ensefanza formal cuanto en la educacién continua.

Esto, abona de forma sustancial, el criterio méyoo en el sentido de
que para mejorar la calidad de la educacion se debwnzar por mejorar la
situacién social, profesional y salarial de losatdes. Esto implica, dotarlo de los
conocimientos y las competencias necesarias, dgardlo de sus cualidades
personales y de sus posibilidades profesionalesamsd de la motivacion que

requieren.

La Universidad Catdlica de Santiago de Guayaqeihtr a los desafios
actuales de la Educacién Superior en el siglo Xetid la urgente obligacion de
replantearse una propuesta pedagodgica y de disaficutar acorde con lo
mencionado en lineas anteriores. Esto conduce dagte la propuesta como el
disefio pongan en blanco y negro, los criterios g&giaos que sustenten el
redisefio de las Carreras con las que cuenta,aatualidad como en aquellas que
pudieran en el tiempo crearse de acuerdo con laanmeatriz productiva

impulsada por el Gobierno Nacional.
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Los criterios pedagdgicos no son otra cosa qudinaas directrices del
modelo pedagogico con el cual se compromete dortaacion de los nuevos
profesionales que demanda la sociedad, el Estguw gnde la globalizacion del
conocimiento; siendo este ultimo el mayor capitah €l que cualquier pais en
proceso de desarrollo ira por el sendero del bianég sus ciudadanos mediante
la eliminacién de la pobreza y la disminucion de fledices de extrema pobreza.
Estos criterios tienen por objetivo, entonces, rdiel conjunto de habilidades,
destrezas, actitudes, valores, capacidades, congeteetc. que le van a permitir
al nuevo profesional formado en sus aulas paraaymepla con uno de los
principales postulados de su mision: la resporigablilsocial.

Favorecer el ejercicio de la comprension, el ragoeato y la autonomia;
promover aprendizajes significativos y desarrol@rendizajes sustentados en
criterios psicopedagogicos; se constituyen en dileles criterios de cardcter
pedagogico que le permitiran a la Universidad Geadle Santiago de Guayaquil
a asumir el desafio de insertarse en la tan rddesaciedad del conocimiento. Por
tanto, si asumimos el primer criterio pedagdgicodrpmos afirmar de forma
categodrica que se acabl la ensefianza tradici@nalestla transmision de la
informacion desde el docente hacia el estudiare gonsecuencia la evaluacion
de los aprendizajes a partir de examenes de deévoldel saber aprendido sin
ninguna significatividad para el estudiante, pastemprofesional lleno de
conocimientos —probablemente- pero carente de itlatbds y destrezas

fundamentales para su idoneo ejercicio.

No es posible aceptar de manera alguna que laaeidncde hoy o la
formacion de profesionales en las institucionesdi@cacion superior no se fije
como resultados de aprendizaje en el perfil delsale cada una de las Carreras
que los profesionales graduados en ella poseaegosde razonamiento que les
permita, en consecuencia, tomar decisiones cosréreate a la obligada atencion
y solucion de los problemas que su disciplina ksahda. Pero, no solo es un
problema atinente a resultados de aprendizaje endeh cognoscitivo sino que
también deben propender a la asuncion de un cenflentvalores éticos, nucleo
de creencias de orden moral puestos en la praciima estudiante, profesional y

obviamente como ciudadano comprometido con su pais.
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Entonces, no resulta dificil colegir que con estechila de conocimientos,
habilidades, destrezas y valores; vamos a formar adwdadano con
responsabilidad social que asume sus compromisasvedesa indole a partir de
un actuar autbnomo y moral. Parece facil afirmariconsideramos lo dicho hasta
aqui, pero no es asi, se hace necesario convenantuatejido con los otros
criterios pedagogicos mencionados en lineas argsrioPor ello, tornarse
autonomo intelectualmente y convertirse en un iddiv moral requiere mucho
mas que solamente desarrollar habilidades de péssi@ny técnicas o procesos
de desempefio, también se requiere que lo que sedapren el momento en que
se lo aprende, tenga significatividad en el aguieleahora y para el resto de la
vida. Caso contrario, la formacién del nuevo priofesl de la Universidad

Catolica de Santiago de Guayaquil sera incompletaigdnea.

Estamos refiriéendonos a la promocién de aprenezsignificativos en la
formacion de los estudiantes cualquiera que fulenével en el que se encuentre
en su escala educativa. En la actualidad, el Minside Educacion de Ecuador,
en lo que refiere al modelo pedagdgico y curricidar sus distintos niveles
educativos; sean estos: Educacion |Inicial, Eduocac®eneral Béasica y
Bachillerato; lo reconoce como Pedagogia Criticaelemarco de la Teoria de
Aprendizaje Constructivista, en la que destacarice® como Piaget, Ausubel y
Vigotsky. De una forma u otra los tres manifiesiamecesidad de procurar el
desarrollo de aprendizajes significativos paraitlavDe ahi, que no podemos
dejar de mencionar a David Kolb, quien organizareteso de aprendizaje de los
estudiantes a partir de su modelo denominado CieloAprendizaje, en el que
hace referencia a sus tres fases y cuatro etapes/és de las cuales asegura el
logro de este tipo de aprendizajes mediante eagooismo del estudiante, centro
del aprendizaje.

El ciclo del aprendizaje comprende las fases iaBgcicognoscitiva y
praxitiva. Dentro de estas fases se contemplanccestpas: experiencia previa,
reflexion, conceptualizacion y aplicacion. ¢Por qeé importante esta
clarificacion de los aprendizajes significativoslyciclo del aprendizaje? Pues,
justamente, para que los estudiantes puedan atcasieatipo de aprendizajes se

hace necesario, al abrir un nuevo tema o constroategorial, partir de sus
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experiencias previas, es decir, el docente delae @ty claro de qué manera un
conocimiento se relaciona con otro, para teniéndt@m pueda provocar en los
estudiantes un desequilibrio de orden cognitivo ¢mueponga en situacion
desestabilizadora de lo que él creia hasta ese ntomega un aprendizaje
holisticamente alcanzado y del cual ya era posasmnEn otras palabras,
considerar las experiencias previas y los conocitog anteriores relacionados
con el nuevo conocimiento a impartirse buscarareesitun nuevo momento de
estabilizacion cognitiva que le va a permitir segategrandolos y con ello ir
conformando redes de conocimientos que luego kegrara con otras pero de

otras ciencias o campos de conocimiento.

El sujeto aprende segun su desarrollo evolutiay, gllo, no se puede
ensefiar de manera desorganizada, que no consadehabilidades, destrezas y
actitudes propias de su edad y de su real posdikitk aprendizaje, siempre en el
marco de la regularidad intelectual. A partir de,epodemos afirmar que los
procesos de ensefianza y de aprendizaje estanssaijetiberios psicopedagdgicos
qgue validamente definidos por los pedagogos antescionados permitan el
cultivo y la potencializacion de las posibilidadEsaprendizaje de cada individuo

segun el estadio intelectual-mental en que el aiwese encuentre.

El desarrollo de procesos de pensamiento o sigleremos llamar
intelectuales estan en estrecha relacion con laibipdades de los docentes de
organizar su trabajo pedagodgico. Por ende, se inageescindible que dichos
procesos sean sistematizados, ordenados, orgasizadecuenciados; de tal
forma que los estudiantes puedan aprender de sifoilaa. Es a partir de aqui,
que podemos ir hilando la razén de ser de esteyendanominado “El
pensamiento critico y la argumentacion como heeatas para el aprendizaje
autonomo en las carreras del campo humanistica déiversidad Catdlica de
Santiago de Guayaquil” porque tanto el pensamieotilico como la
argumentacion se convierten en las herramientasnd@getemprano que tarde van

a permitir al estudiante enfrentar la realidad meterla a su comprension.

Nadie puede dudar que los saberes sean constrasa@entifico-formales

gue originalmente han partido de creencias, obviéen@cionales, es decir que se
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han probado como verdaderas porque existe sufciewnidencia para ello. El
problema del aprendizaje de los conceptos se difaita de integracién que los
docentes no procuran en su proceso pedagoégicohiDgua, el estudiante pueda
llegar a tener un conocimiento y una comprensi@bajly correcta del mundo
gue lo rodea obedece a la imprecision con gue@mas casos se los ensefia, el
desajuste no atendido por el docente en los precdsosubordinacion de un
concepto respecto de otro; y todo ello tiene quecor la forma en que se ensefia
y la negativa de cierto sector de docencia deilavas estudiantes por el camino

del razonamiento y la argumentacion.

Si reconocemos que los planteamientos de las $ealéaaprendizaje
constructivistas buscan transformar los roles dmukes y estudiantes, entonces,
es necesario gue ambos actores acuerden que espnoedagdgico es un proceso
de mediacién entre lo que la ciencia proporciomaacaonocimientos y saberes
probados a través de la reflexion, como ya se roeacien el Ciclo del
Aprendizaje de Kolb. Queda claro, entonces, quesflaxion es una operacion
mental que se debe desarrollar en el aula paraokaomstruccion del
conocimiento. El pensamiento critico se convieatg@artir de lo dicho, en una
herramienta que ofrecida al docente y al estudistgpermite reconocer que su
funcién basica es informativa y que por ende solede trabajar con oraciones
declarativas, también denominadas proposicionesguga son las Unicas que
pueden ser evaluadas como verdaderas o como fps@spo como ambas a la
vez. El trabajo intelectual de estos actores dehteeducativo comprendera
entonces que los conceptos que han sido asimilagosconviertan en

proposiciones que seran sometidas a la luz del cigatifico.

De ahi que resulta necesario reconocer que pararlef conocimiento
requerimos de un instrumento con contenido lingiisienominado proposicién
y cuya caracteristica y diferencia fundamental @tro tipo de oraciones,
aseveraciones o enunciados es la generalidad eleRsst tanto, si entendemos
esta conversion de concepto en proposicion, podafitosar que estamos en el
proceso del desarrollo del pensamiento formal. Ho®nte el pensamiento
critico y las habilidades de argumentacién jueganpapel importante en el
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proceso de aproximacion y conocimiento de la radligh que en definitiva de lo
gue estamos hablando es que para construir urrslissabre ella tendremos que
formar cadenas de proposiciones que en su confamigtituyen un argumento ya

sea de caracter deductivo o inductivo.

El denominado pensamiento formal, alcanzado porestludiante le
permitira a este plantearse inferencias, que encipid son supuestos que
sometidos a los criterios de validez y solidez leplano deductivo y que en el
campo de la matemética es mas conocido como higmtitductivo. En todo
caso, queda claro que el pensamiento formal prdawggplicacion de un hecho o
suceso particular a una generalizacion porque e ss cumplen las
caracteristicas, propiedades o cualidades quenegepto le da. Cabe, entonces,
afirmar que un argumento resulta ser un encadentonde proposiciones que

permiten construir razonamientos.

Sostener una tesis que viene apoyada por un confietoraciones en
calidad de premisas y que probadas estas ultimedeplencontrarse conclusiones
parciales permite construir cadenas argumentatimas, conocidas como sorites,
es alcanzar el denominado pensamiento categoli@ues podria considerarse
como el culmen de esta secuencia de pensamiengpada este pensamiento
podemos afirmar que el estudiante ha logrado etgmiento relativo que le
permite a éste tener diversas posturas sobre usraaridea relacionada con el
entendimiento de la realidad lo que lo conducirdeaarrollar el valor de la

tolerancia, tan necesario en los actuales momentos.

Por todo lo expuesto, podemos inferir que el caojute operaciones de
pensamiento destacadas deben ser secuencialéanfmocomprendidas como un
todo organico que en el transcurso del procesondefi@nza-aprendizaje sean
trabajados por los docentes de las diversas asigsatlel programa curricular de
la Carrera a través de su adecuada planificacil syllabus estandarizado, por
tanto del disefio pedagdgico y curricular de lagresuras, ciclos, niveles y en
general de toda la malla curricular se delimite cose van desarrollando los
mismos y que al final de cada nivel de organizacidmicular dé cuenta de sus

logros por parte de estudiantes y docentes.
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Estamos, entonces, frente a la necesidad de démaraprendizajes de
caracter significativo, que va a permitir el deslbor en el estudiante, de un
paquete de aprendizajes holisticos y que en geest@lformado por la suma de
conocimientos, habilidades y destrezas y actituge®l marco de la planificacion
del curriculo de cualquier asignatura se debe tpresente que el caracter del
proceso de ensefianza aprendizaje es instructivo tpenbién formativo, por
tanto, el desarrollo de estos aprendizajes sigifos le permiten al docente
tener ideas claras sobre los objetivos que persignda ensefianza de su materia,
la coherencia y consistencia de los contenidosvgua ensefar, las metodologia
gue le sirven para el logro de los aprendizajea glaridad de los fines que se
persigue en los procesos evaluativos de la asigngtie como ya se menciono
anteriormente no solo refieren a los contenidos simbién a las habilidades,
destrezas y actitudes que se favorecen en sudogavés del pensamiento critico

y la argumentacion, motivos de este ensayo.

De ahi que, tenemos que aceptar que el rol delntcactual en las
instituciones de educacion superior ha cambiadonp $1a cambiado en las aulas
de la Universidad Catélica de Santiago de Guayaasl este el momento
adecuado. El docente se convierte en un agenteaduwed; facilitador del proceso
de aprendizaje de los conocimientos que las ciencias artes han construido
como legado para la humanidad. ¢Pero qué quiereir dagente
mediador/facilitador de aprendizajes? Es convettiaula en un taller, en un
laboratorio, en una comunidad de investigacién;apaue el estudiante sea
potenciado en los procesos de discernimiento yidistacion del bagaje que la
ciencia y la cultura han construido y en el aprem@i de los procesos de
pensamiento, entre ellos, el pensamiento criticgcesario para desarrollar
habilidades argumentativas que le permite soluciom@blemas y tomar

decisiones.

Finalmente, abordamos en este proceso de disefaygido y curricular el
problema mas grave que adolece la universidad @iad, la evaluacion del
proceso de aprendizaje, mejor aun, del procesmsiefianza-aprendizaje. Existe

al interior de las instituciones de educacion sopeue los tipos de evaluacion
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que se aplican en los niveles educativos previgagndstica, formativa y
sumativa no sirven para los logros en este nuexa.ritsto es un error de fondo,
la universidad forma profesionales que con solacto®ocimientos adquiridos no
son competentes para ejercer su labor. ¢Por quéeoesto? Porque la Unica
evaluacion que se aplica y que supuestamente ofesidencias de los
aprendizajes logrados se demuestran a través devidsaciones sumativas:
examenes, lecciones escritas u orales, pruebad;letaracter de la evaluacion,
cualquier que sea el nivel educativo del que estehablando tiene que ser
fundamentalmente procesual, es decir, formativapglYqué decimos esto? Lo
gue interesa es evaluar el proceso de potencigiizacalitativa del estudiante y
para ello de hace necesario el diagnéstico de loendizajes previos
(conocimientos, habilidades, destrezas, actitudesla evaluacion de estos
progresos a partir de diversas formas evaluativasng solo tienen que merecer
una calificacién fria sino una interpretacion deanoése va produciendo el
aprendizaje en el grupo escolar y si éste no essquiesea, entonces, se hace
necesario adecuar la programacion para ofrecerenais académicos que
permitan superar las dificultades detectadas. Nanmes diciendo que la
evaluacion sumativa quede desplazada, a lo quesstasos refiriendo es que
para llegar a ella hay que tener evidencias de gjjuestudiante tiene lo que

necesita para enfrentar con solvencia lo que dgedoode medicion.
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CAPITULO Il
LA ARGUMENTACION

Los argumentos son proposiciones que tiene comaidanesencial
sustentar y apoyar lo afirmado en la conclusionn Goecuencia podria
confundirse el término de argumentacion con elmeidn, al no tener en cuenta
que la principal distincién entre argumentacionpynmn proviene de la carga de
la prueba, del interés y la necesidad de quiendtarra afirmacion. Cuando se
argumenta se pretende convencer y demostrar. uaargacion es una variedad
discursiva con la cual se pretende defender unadmply persuadir de ella a un
receptor mediante pruebas y razonamientos, que estéelacion con diferentes:
la l6gica (leyes del razonamiento humano), la dialé (procedimientos que se
ponen en juego para probar o refutar algo) y lariet (uso de recursos
lingtisticos con el fin de persuadir movilizandsages no racionales, como son

los afectos, las emociones, las sugestiones...).
Para una buena argumentacién es necesario seguiaal pautas como:

1. La regla del paso previo Antes de comenzar a argumentar se debe
tener claramente identificada cual es la tesis ea ique se quiere
exponer, de tal manera que sea clara y pertinaademas es
importante que para argumentar hay que tener cammcimiento
basado en hechos o documentos o lecturas que pagddar a la
veracidad del argumento.

2. La regla de la falacia consiste en que después de establecer
correctamente la tesis se tenga claro la validelasieazones, pues
algunas de ellas tienen la apariencia de verdad, peeden estar
violentando los criterios de aceptabilidad, relevary suficiencia o
criterios ARS cometiendo un grave error en su agqiation, pues se
le resta confiabilidad.

3. Laregla de la completud cuando se argumenta es natural que hayan
personas en desacuerdo, por eso es vital que $m-eogumente
como para poder defender la tesis ante cualquieunstancia, sobre
todo cuando se estd en un mundo que cada vez $ee vinds

competitivo; por lo tanto, se debe asegurar la ibiethd y la
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confianza en las razones que se esgrimen comoneiedele una
conclusion.

La regla del lenguaje: en esta regla todas las proposiciones deben
estar escritas en un lenguaje claro, consisteptegiso. Para ello hay
gue evitar un lenguaje ambiguo y/o vago. No es T hacer que
un argumento parezca bueno caricaturizando a swmeop® 0 la idea
que esta rebatiendo. Con ello se evita la falanediante la cual se
ataca a la persona de la autoridad y no su argom8et viola esta
regla cuando se utilizan argumentos cargados emao@nte,
cuando se ataca a la persona que formula el juiocma su argumento
o cuando se utiliza lenguaje impreciso.

La regla de la coherenciademanda el uso den Unico significado
para cada uno de los términos referenciados emsaye. Con ello se
evitaria la falacia de la “ambigiiedad”. Con estparese busca que el
texto guarde coherencia y que siempre que seeutilictérmino sea
preciso el significado que se quiere formular. Decue, cuando se
utilicen términos que tienen diversas acepciongeebsean utilizados
de una manera diferente a su acepcion mas frecisaaecesario el
precisar en qué sentido se esta utilizando el t&rmi

Regla de la comprobacionfue prevista para que el propio escritor de
un articulo o ensayo realice su comprobacion yraete si el
argumento previsto es un argumento o no. Las rep&s los
argumentos diria que: formulada la conclusion ystadas las razones
0 premisas se debe verificar si la proposicion iptav es
efectivamente un argumento.

Reglas de las fuentesal tener en cuenta el contenido, como fue
formulado anteriormente, las afirmaciones presentagles y grados
de veracidad. De alli que deben existir reglas cpsapdsito sea
asegurar, hasta donde sea posible, mayores ndelesrteza. La regla
de las fuentes es una de ellas, y parte de unimonauy simple:
siempre son preferibles argumentos provenientegueletes mejor
informadas e imparciales. Por ello, siempre es s citar las
fuentes utilizadas y preguntarse si estan informalighas fuentes, si

son imparciales y si son comprobables sus afirmasio
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8. Regla de Causalidad:que dos hechos se presenten simultaneamente
no significa necesariamente que uno de los dosaesado por el
otro, ya que puede corresponder a una simultanestadlireccion
determinada, a una simultaneidad casual o una tsineilad en la
gue tanto A como B son originados por otro fac@ira manera de
violar esta regla de la argumentacion es confuidieorrelacion con
causalidad. La diferencia entre estos dos concegtidsen que en la
correlacion, dos hechos se presentan simultanean@ero sin poder
determinarse si uno origina al otro, si es al revés los dos estan
siendo originados por un factor externo. Es decirla correlaciéon no
podemos establecer la direccionalidad, mientrasequia causalidad

si la podemos establecer.
Clases de argumentos

Argumento Deductivo

Los argumentos deductivos correctamente formulastosaquellos en los
cuales la verdad de sus premisas garantiza la dvatdasus conclusiones. Los
argumentos deductivos ofrecen certeza, pero siOkus premisas son también
ciertas. Para discrepar con la conclusién se tieeediscrepar, al menos, con una
de las premisas. Cuando es posible encontrar pasnigrtes, los argumentos
deductivos son muy utiles. Es un tipo de argumemtaque la ley prescribe la
coexistencia absoluta de las premisas y de la gsidcl garantizando que esta

dltima esté representada en las premisas.

Ejemplo:

Premisa mayor ( PM) Todos los porotos de esta bolsa son blancos.
Premisa menor (pm) Estos porotos provienen de esta bolsa.
Conclusion( C) Entonces estos porotos son blancos.
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La conclusion es evidente. La expresion reflejaokibs certeza.

Este caso es un argumento deductivo necesario.
En este tipo de argumentos, existe una relacion pautycular entre premisas y
conclusion. Un argumento es logicamente correctdeductivo cuando las
premisas implican la conclusion. La relacién de lioagién entre premisas y
conclusién es una relacion formal que depende dsstlaictura argumental: si a
partir de premisas verdaderas su conclusion esaeamente verdadera, debido a
la estructura argumental. En otras palabras, esdible que si las premisas son
verdaderas, la conclusion sea falsa, por razongsafes. Los argumentos
deductivos tienen la propiedad de “transmision es@rvacion de la verdad”. Es
asi que los argumentos deductivos o l6gicamenteatos tienen la propiedad de
“transmision de la verdad”. Es decir, garantizapreservacion de la verdad de

las premisas.

Argumento Inductivo

Un argumento inductivo es aquel en el que se pietdpor parte de
alguien) que la conclusion se siga probablementasdgremisas. Los argumentos
inductivos pueden contener informacion en la caiéluque no esta contenida en
las premisas. A diferencia de los argumentos dadis;taca no hay preservacion
de la verdad, es decir, aunque todas las prenesasverdaderas y respalden a la
conclusién, ésta puede ser falsa. El ampliar larmécién de las premisas puede
involucrar riesgos: existe la posibilidad de quectmclusion sea falsa. En un
argumento inductivo las premisas apoyan la cor@hugion mayor o menor
fuerza. Todo argumento inductivo es (méas o menas}d o (mas o menos) débil.
En los argumentos deductivos no hay grados intdowede evaluacion: o es
correcto 0 no lo es. En los argumentos inductiviosesadmiten grados, cuya
medida cuantitativa es la mayor o menor probatllidiea que la conclusion se siga

de las premisas.
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Ejemplo:

Premisa mayor ( PM) Estos porotos provienen de esta bolsa
Premisa menor (pm) Estos porotos son blancos
Conclusion( C) Entonces todos los porotos son blancos.

Es un tipo de argumento en el que la ley presdtailo@existencia probable
de las premisas y de la conclusion garantizando gsi& Ultima esté
plausiblemente representada en las premisas. leasigas garantizan que una
parte de la bolsa esta representada por un sirdlm@nte bajo la relacion de color
de sus constituyentes lo que queda explicitamdmteaalo en la conclusion, que
enuncia lo mismo para todo. En este sentido se gliee la conclusion esta
representada en las premisas. La plausibilidad istengn admitir que todo
pufiado que pudiera sacarse de esa bolsa hasta lagqtarotos, sélo contendria

porotos blancos.

El argumento por induccién es, en consecuencia,puadiccion general
segun la cual un simbolo dicente continuara reptasdo un hecho, si las
circunstancias de su produccion son idénticas (i@ gn materia cientifica se
enuncia mediante la expresion: "mientras lo restaetmantenga igual”). Queda
claro que la puesta en marcha de este tipo de argomo da ninguna seguridad
en cuanto a lo que se producira realmente en etduly que la persona o la
comunidad que lo utiliza s6lo lo conserva mienggaemanezcan inalterables las

variables que rodean el hecho.

Argumento Abductivo

Es un tipo de argumento en el que la ley presdailm®existencia posible
de las premisas y de la conclusion garantizando gs& Ultima esté

potencialmente representada en las premisas.

25



Ejemplo:

Premisa mayor ( PM) Todos los porotos de esta bolsa son blancos
Premisa menor (pm) Estos porotos son blancos
Conclusion( C) Entonces estos porotos provienen de esta bolsa.

Vemos, en este ejemplo, que las premisas no gaaantiada, aunque la
conclusion se afirme. A primera vista no hay nirgguazon ldgica que sostenga
ese argumento (no esta fundada en la razon); atrasusiones son posibles. Sin
embargo, el mismo se fundamenta en el hecho deega® otras conclusiones
estarian, podria decirse, aun menos fundamentaalagug su posibilidad no
estaria fehacientemente asegurada en las prer8islasbiese, por ejemplo, otras
bolsas acerca de cuya composicion no se sabe esaddecir que los porotos

provienen de una de esas bolsas estaria alin manasrfentado.

El argumento abductivo consiste en prescribir [@tasis mas razonable
teniendo en cuenta aquello que se sabe gracias @dmisas y la necesidad de
enunciar una conclusion en circunstancias probleastEl argumento abductivo
evidentemente es débil, pero puede ser perfectam&lido. El argumento
abductivo pertenece al orden de la invencion, derdacion autocontrolada de
conocimientos nuevos. Por él se efectian todoprimgresos y se lo encuentra en
el origen de todo saber nuevo. Claro estd que puelidgarse por induccion
(verificaciones experimentales por ejemplo) o avésade sus consecuencias

necesarias obtenidas por deduccion.
Argument Falaz

Son todos aquellos argumentos introducidos en studso que buscan
engafiar o inducir a un error al auditorio o padet@aria”. Una falacia o sofisma
es, segun la definicién de Irving Copi, un razorarto l6gicamente incorrecto,
aungue psicolégicamente pueda ser persuasivo Cophd Cohen. C. (1999).
Las falacias se usan frecuentemente en articulogpohéon, en los medios de
comunicacion, en la religion y en politica. Cuangiopolitico le dice a otro «No

tienes la autoridad moral para decir X», puede ggtariendo decir dos cosas:
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« Usar un ejemplo de la falacia del ataque persorfalagia ad hominem,
esto es, afirmar que X es falsa atacando a la peergae la afirmé, en
lugar de preocuparse de la veracidad de X.

« No ocuparse de la validez de X, sino hacer urceritioral al interlocutor
(y de hecho es posible que el politico esté derdouson la afirmacion).
En este ultimo caso, la falacia consiste en ewadiema, dando sélo una

opinion personal, no relevante, sobre la moraldizldbtro.
Es dificil, pero no imposible, distinguir los busrergumentos de los malos.

Ejemplo: «Thomas Jefferson decia que la esclawstidba mal. Sin embargo, él
mismo tenia esclavos. Por lo tanto se deduce quirsniacion es errénea y la
esclavitud debe estar bien». En este caso se aplitda quoque. Se descalifica lo

que dice Thomas Jefferson argumentando que élantiga lo que asevera.

Ejemplo: «Si la teoria de la evolucion fuera ciegatonces tu abuelo era un

gorila».

En este caso también se estad aplicando un ad homatriciendo al
absurdo o a la gracia lo que se afirma en cuariéotesis de la evolucion. Los
razonamientos falaces no son "falaces" por arghara conclusion falsa, sino por
un error en su procedimiento. Podria decirse g@efalacia es un razonamiento
en que la conclusién no se deriva estrictament@agi@remisas, aunque parece

hacerlo.
El porqué de la l6gica

Argumentos e inferencia

La principal tarea de l#gica es la de averiguar como la verdad de una
determinada proposicidon estd conectada con la dedda otra. En logica,
habitualmente, se trabaja con grupos de propogsioglacionadas. Recordemos
gue un argumento es un conjunto de dos o mas pecapuess relacionadas unas
con las otras de tal manera que las proposicidasgdlas ‘premisas’ se supone
que dan soporte a la proposicion denominada 'csidciu La transicion o

movimiento desde las premisas hasta la conclus®mecir, la conexion I6gica
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entre las premisas y la conclusion, esinferencia sobre la que descansa el

argumento.

Si saltamos de una sola premisa (sin ninguna inglia una conclusion,
se habla de inferencia inmediata. Ej: "Todos |l@s@ntes son alumnos de
Primer Afio de Bachillerato" Luego "vosotros dos @s&is aqui sois de
Primer Ao de Bachillerato"

Si saltamos de una proposicion (una premisa) a @tomclusion)
apoyandonos en otra u otras proposiciones (otpmefwisa /s), entonces
hablamos de inferencia mediaEg: Reirse supone inteligencia (Premisa).
Los humanos se rien (Premisa). Luego los humanosirgeligentes

(Conclusioén).

Es importante aprender a distinguir a los argunsei® meros grupos de

proposiciones, que no cumplen con los requisitosesaios para hablar de

argumentos. Recuerda que los argumentos consistgrupos de proposiciones

en los que hay algunos que actian como premisaequartud de la inferencia

l6gica, justifican otra proposicion que llamamosaasion. Por el momento

aprenderemos a identificar argumentos, sin proaomgs sobre si se trata de

buenos o malos argumentos (validos o invalidogy egestion la trataremos un

poco mas adelante.

Para decidir si estamos ante un argumento o nglesinente apelaremos al

sentido comun y a un sencillo andlisis del textorase@l que hayamos de decidir,

centrandonos en los siguientes aspectos:

El texto, ¢tiene una conclusion? Si es asi, ¢e®al e

El texto ¢ofrece razones que apoyen la conclusiés?decir, ¢hay
premisas? Si es asi ¢,cuales son?

El texto, ¢presume que hay una relacion inferenmmdie premisas y

conclusiones?
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Presuncion de facticidad y presunciéon de inferencidomo dos rasgos del

argumento.

Quien presenta un argumento esta formulando (egtdmplicitamente) dos

presunciones acerca de dicho argumento.

Una es la presuncion de facticidad, es decir, daspotado (asume) que
las premisas que se proporcionan son, de hechagdernas.

La segunda presuncién es la presuncion de inferegue asume que las
premisas estan conectadas con la conclusion defotala que la
fundamentan, que le dan apoyo. De hecho esta gelatierencial entre

premisas y conclusion es el nucleo de la l6gica.

Siempre que tratamos de convencer a alguien deaafgonentando ponemos

en juego estas dos presunciones:

1.

2.

la de facticidad para reclamar la relevancia realagunto tratado en las
premisas,

y la de inferencia para mostrar la conexion ens® premisas y la
conclusién. Por tanto, para decidir si estamos antargumento o no,
debemos identificar se estan presentes de manereuamth tanto la

presuncion de facticidad como la de inferencia.

Técnica de la argumentacion

Estos son los pasos.

Elegir el tema
Informarnos sobre él
Organizar la informacién
Preparar el guion

Desarrollo
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Ejemplo:

La destruccion de la capa de ozono

La capa de ozono que envuelve nuestro planetaras oo manto que
protege a los seres vivos de los rayos ultravioltees bien, en el afio 1982, los
cientificos descubrieron un agujero en la capazd@® sobre la Antartida. Y este

agujero ha venido aumentando de forma alarmansntiulos Gltimos afos.

Se ha comprobado que la destruccion de la capaate® e produce por
la liberacion de algunos gases, como el monoxidaateono, el dioxido de
carbono y los gases clorofluorocarbonados emplead@erosoles, disolventes y
circuitos de refrigeracion de los frigorificos.

Si el proceso de destruccion de la capa de ozomdincara, se
desencadenaria un conjunto de fendmenos de conse&sieatastroficas para la

humanidad. Los principales serian éstos:

1. La temperatura de la Tierra aumentaria variasiag, de modo que el
hielo de los casquetes polares se fundiria y awariangl nivel de los mares. En

consecuencia, las poblaciones costeras quedartgadas.

2. Las radiaciones ultravioleta llegarian hastauperficie terrestre con
mayor intensidad y, en consecuencia, aumentarf@tgxularmente los casos de

ceguera y de cancer de piel.

Por todo ello, urge limitar la fabricacion y el usdustrial o doméstico de
los gases causantes de la degradacién de la capaode. De otro modo, la
humanidad se veria abocada a un desastre ecokilicocomparable a una guerra

nuclear.

Partes de la argumentacion.

1. Exposicion de la tesis.

Consiste en anunciar la idea que intentamos defemae haremos de

forma simple y precisa.

30



2. Argumentacion.

Donde expondremos las razones para defender ntesgaue basaremos

en:
- Nuestra experiencia.
- Lo que piensan personas importantes o espeagalist
- Lo que opina la mayoria.

3. Conclusion.

Donde resumiremos con mayor claridad los argumesiesdo objetivos,
es decir, sin expresar sentimientos propios. Tamb& puede utilizar material

complementario.

El pensamiento critico y la argumentacion como heamientas para el
aprendizaje autbnomo en el campo humanistico de lasarreras de la

Universidad Catodlica de Santiago de Guayaquil.

El presente Trabajo de Grado, también busca entmraprecision qué es lo
qgue se debe entender como argumentar o procesguteentacion. Para ello, se
hace necesario, distinguir la presencia de doss tig argumentacién, por la
mayoria conocidos, deductiva e inductiva. El protaale la primera de ellas es la
escasa o0 nula aportacion que ofrece frente a ¢éasigas que se han ofrecido con
el propésito de justificar de manera necesariaosiglasion o tesis. De ahi que, en
la catedra de Introduccion al Pensamiento Critecbace énfasis en la inferencia
inductiva, como ya se mencion0 en paginas anteri@en justamente este tipo de
procesos inferenciales los que comunmente usamda gia cotidiana para
compartir nuestras convicciones y nuestro afanodeencer al otro o a los demas

de aquello que justifica nuestras conductas, corapeentos o decisiones.

Segun Facione “Entendemos el Pensamiento Criticmocan juicio
autorregulado y con propdosito que conduce a irggpion, analisis, evaluacion e

inferencia; asi como a la explicacién de la evidenconcepto, metodologia,
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criterio o contexto sobre el que se basa ese juitlid’ensador Critico ideal es
habitualmente inquisitivo, bien informado, de ragi confiable, de mente
abierta, flexible, evalla con justicia, honestaegonocer sus prejuicios, prudente
para emitir juicios, dispuesto a reconsiderar,cclan respecto a los problemas,
ordenado en materias complejas, diligente en laguada de informacion
relevante, razonable en la seleccion de criteremdpcado en investigar y
persistente en la busqueda de resultados que aegordcisos como el tema -

materia y las circunstancias de la investigacigoelonitan”. (Facione, 2003)

La formacién del pensamiento critico en los estudides

Formar estudiantes capaces de pensar criticamentsolamente sobre
contenidos académicos sino también sobre problateak vida diaria es un
objetivo de principal importancia, tanto para eitexina educativo como para la
sociedad en general. Promover experiencias quendsti el ejercicio del
pensamiento critico es fundamental en un mundo Eyonpomo el nuestro donde
la informacién ya no es un problema pero si loaewdloracion critica de la
misma. El pensamiento critico es un proceso poual se controla el contenido
de una base de conocimiento. Utilizandolo se asmalilas creencias por
consistencia, relevancia y otras caracteristickes/antes adoptando posiciones
gue pueden llevar a un cambio en la base de cormtion En particular, al
recibir nuevas opiniones o afirmaciones que afestanestado epistémico, el
agente evalla esta entrada epistémica en el cordexdus creencias aceptando o

rechazando estas posibles contribuciones externas.

Las habilidades intelectuales y destrezas mentaleque desarrolla el

pensamiento critico

Interpretacion: es "entender y expresar el sigmific e importancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, dategentos, juicios,
convencionalismos, creencias, reglas, procedimgento criterios”. La
interpretacion incluye las sub-destrezas de categdn, de codificacion
significativa y de clarificacion del significado.u® le parece el reconocer un

problema y describirlo sin inclinaciones, o tambpirede ser el diferenciar una
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idea principal de las ideas subordinadas de uno,teat el construir una
categorizacion tentativa o una forma de organiigw gue esta estudiando, o el

parafrasear las ideas de alguien en sus propiabrpal entre otros.

Analizar es "identificar la relacidon que existerent inferencia propuesta y
la real, entre las declaraciones, preguntas, ctogegescripciones u otras formas
de representacion propuestas para expresar Cre@ncia, experiencia, razones,
informacion u opinion". Los expertos incluyen elagxnar ideas, detectar
argumentos y analizarlos como sub-destrezas disian®ué tal si identificamos
supuestos no enunciados, construyendo una formepdesentar una conclusién
principal y las diversas razones dadas para maidenecriticarla, esbozar la

relacion de las frases o parrafos entre ellos tpropdsito principal del parrafo.

Evaluacion, el sentido de "acceder a la credikilide las declaraciones u
otras representaciones que son recuentos o desongpcde la percepcion,
experiencia, situacion, juicio, creencia u opingue tiene una persona, y acceder
a la fortaleza logica de la relacion entre la iefeia real y la propuesta entre
declaraciones, descripciones, preguntas y otrasaf@r de representacion, si
juzgamos la credibilidad de un autor sobre otromatconferencista comparando
las fortalezas y debilidades de interpretacionasrrativas, determinando la
credibilidad de una fuente de informacién, juzgarsiodos declaraciones se
contradicen entre si, 0 juzgando si la evidencialbance sostiene la conclusion

que se esta sacando.

Inferencia significa "identificar y asegurar losmlentos necesarios para
llegar a conclusiones razonables, formar conjetwaipétesis, considerar
informacion relevante y deducir las consecuendias, de datos, declaraciones,
principios, evidencias, juicios, creencias, opie®nconceptos, descripciones,
preguntas u otras formas de representaciones.” Gatnoestrezas de inferencia,
los expertos mencionan una lista de evidenciassaglaonjeturas alternativas y
sacan conclusiones, extraer o construir signifisad® los elementos que hay en
una lectura o identificar y asegurar la informaci@cesaria para formular una

sintesis de multiples fuentes.
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Explicacion "expresar los resultados del razonatoigmopio, justificar tal
razonamiento en términos de consideraciones ewsgentconceptuales,
metodoldgicas, criteriologicas y contextlales endae se basaron los resultados
personales, y presentar el razonamiento personargumentos coherentes.” Las
sub-destrezas que estan contenidas en la explican&ncionan resultados,
justifican procedimientos y presentan resultados.

Autorregulacion alguna gente prefiere llamarlo "asegnicion”, significa
elevar el pensamiento a otro nivel, pero este "oivel" realmente no lo captura
completamente porque en ese otro nivel superiquéhace la autorregulacion es
mirar hacia atras todas las dimensiones del peesamicritico y volver a
revisarlas. La autorregulacion es como una funaécurrente, en términos
matematicos, esto significa que puede ser apliaaddo, incluso a si misma, (se
puede monitorear y corregir, examinar y correga unfierencia que ha formulado,

repasar y replantear sus propias explicaciones).

El proceso de argumentacion como fundamento para l@ma de decisiones

Lo que no cabe duda es que el proceso de argun@nex la estrategia
sino la herramienta con la contamos los seres hosna@tionales para aprender a
tomar decisiones y responsabilizarnos de las caese@s que se generen de ella.
De ahi resulta facil comprender que la habilidadaear decisiones no ha sido
desarrollada con suficiencia en nuestro sistemaatdo. Tal vez, por ello, los
estudiantes no han sido capaces de elaborar textdscursos en los que
defienden su postura sobre alguna tematica quéeeerpolarizacion o diferentes
puntos de vista. En este momento, estamos haciexfdeencia al ensayo de

caracter argumentativo.

Caracteristicas del ensayo argumentativo

1. Usualmente se entiende por ensayo un esef@atviamente corto (en
comparacion con un tratado o un estudio exhaustiym® puede abarcar desde
dos cuartillas hasta cuarenta o cincuenta (segdentenda, la prolijidad que se le
quiera dar al asunto o lo que se establezca prewvign Es

cierto, sin embargo, que algunos autoresicdéshan dado a sus escritos,
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gue son tratados completos y muy extensos, ebr@ae ensayo. Por eso, aqui
no se da una definicién del ensayo, sino unas pawi@/encionales, para nuestro

uso.

2. Se centra generalmente en un Unico objetestiadio: un problema,
un area problematica, un autor, un concepto, urpoaia conceptos, un proceso,
un ambito de procesos, etc. Con otras palabrasngyo guarda una unidad

tematica: no aborda en el mismo escrito temas sjenos de otros.

3. Acorde con lo anterior, también presenta umdad argumentativa; es
decir, el ensayo pretende ofrecer un conjunto pliebas» relevantes a favor de
la tesis 0 posicién que se pretende defender.das@ictamente, un argumento
consiste en un conjunto de enunciados que dan agoyéundamento o
justificacion) a otro enunciado, llamado condwmsiel cual expresa la tesis
principal que se pretende defender en el ensayohdfuveces los enunciados que
apoyan a la tesis principal necesitan (por su égidpd, importancia o caracter
disputable) ser defendidos por otros enunciadosnal#o que en el ensayo tiene
que haber lugar para el argumento principal y
para otros secundarios, que, en conjummntribuyen a que el argumento

principal sea racionalmente persuasivo

4. Ofrece una propuesta especifica de tratamientmmprension del
objeto de estudio, propuesta que el autor del engalyque en adelante se llamara

aqui “ensayista”) debe argumentar o justificar.

5. Su objetivo es, generalmente, conducir dbtetacia la reflexion de
un asunto mediante su cuestionamiento, el apertgatbs o de argumentos que

se abren a otras posibilidades de entender elasun
6. El ensayo expresa:

a. Meditaciones propias del ensayista (en ila@ongruente y apoyadas con

argumentos consistentes) o

b. Resultados de una investigacibn no exhaugiivaestigacion de campo,
documental, histérica, etcétera)
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c. Inferencias de observaciones, de experiendesntrevistas o
d. Una combinacion de dos o mas de estos tipos.

7. El ensayo no es una carta ni seleccion deiarogersonal, etcétera,
sino un trabajo discursivo filoséfico, por lo cgal lenguaje no es coloquial vy si,
muchas veces, necesariamente “técnico” (en eldserde que recurre a los

términos empleados en un sentido particular ptratiicion filoséfica).
Condiciones del ensayo

8. Todo ensayo ha de observar una estructunm#étaunque en él no se
diga explicitamente que la tiene. Tres partes rateg esta estructura:

a. Apertura o introduccion del tema, justificacion && importancia,
consideraciones por las cuales el ensayista alebtdena, etc.

b. Desarrollo: caracteristicas del tema, tratamiente d¢g dan diversos
autores, datos que permiten entenderlo, problemas presenta,
desenvolvimiento historico, conceptos que contiouy plantearlo mas
claramente o de maneras alternativas. Por supuestogsta fase se
desarrolla el argumento del ensayo; en otras aabesta seccion
contiene, usualmente, el grupo de razones quefigasti nuestra tesis
principal. También es el lugar para desarrollard@gimentos secundarios
(aquellos que apoyan a las razones controversiatesobvias de nuestro
argumento principal).

c. Cierre o conclusion: no significa necesariamentecsan a problemas
planteados; puede dar cuenta de la perspectivasyuee el ensayista ante

lo establecido en la apertura o en el desarrollo.

9. Si el escrito se presta para ello,ceaveniente dividirlo en varias
unidades mas pequefas, encabezadas por subtjiddgagan alusion resumida
a lo que enseguida se plantea. Algunos autoresillaerente numeran las

unidades pequefias de su texto, con el fin de na@gtigera su lectura.

10. Es necesario darle al ensayo un formato u @aeion. Es muy

recomendable incluir los siguientes puntos o eléasen
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a. Titulo.

b. Nombre completo del autor (ensayista).
c. Nombre de la asignatura o actividad acadépéca la que se elabora el

ensayo.
d. Nombre completo de quien encomendoé el ensgymgnal).
e. Institucion, facultad o escuela en que seeptasel ensayo.
f.  Resumen breve (entre cinco y veinte lineasfdntenido del ensayo.

Cada vez se requiere mas de este resumen, puesecconpdos funciones.
Primero, como orientacion y cortesia al lector, gsieubica rapidamente el tema
y rasgos generales del argumento defendido y, segmorque diferentes bancos
de datos basan el almacenamiento y la clasificadén la informacion
precisamente en este resumen; al que también smcecaron el anglicismo

abstract.
g. Cuerpo del ensayo (apertura, desarrollo yeier

h. Notas aclaratorias o referencias hemerodghdificas. Es opcional si se
presentan al final del cuerpo del ensayo o a pigdalgina cada vez que se
requiera. Mas adelante, en las secciones 6, 9de Hkte apartado, se ofrecen los

criterios para presentar estas notas.

i. Lista del material documental que s& usara la elaboracién del
ensayo (puede contener bibliografias, hemerografi@ideografias o

filmografias).
j.  Lugary fecha de elaboracion o de entrega.

Si falta alguno de estos elementos puede ser fiiente para que se
devuelva el trabajo al estudiante para su reelaliora bien para que el ensayo
merezca calificacion reprobatoria. Es recomendagble en cada asignatura se

aclare qué puntos seran evaluados en la presamieilos ensayos.
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11. Cada vez que en el ensayo se hace refereatggira dato histérico, a
algin suceso, se menciona alguna tesis no elabg@dal ensayista, o algo
similar, se debe indicar (segun el inciso h deelgesanterior) la fuente de donde

el ensayista obtuvo tales datos o informacion.

12. Igualmente, en cada ocasién en que se calylua autor de manera
literal, parafraseada o, simplemente, como refégiese ha de indicar con toda
precision (incluida la pagina citada) lo que elagsta refiere. Lo mismo vale si
el ensayista pretende referirse a las tesis denalgorriente o escuela de
pensamiento. El propdsito académico de éste y t&rian punto consiste en
presentar textos rigurosos, que cuenten con respdddumental, ademas de
ofrecer apoyo a un posible lector interesado eruisdgs pasos de nuestra

investigacion.

13. Se reconocen dos criterios para presentars ciiterales.
La diferencia de aplicacion de ambos criterieside en la extension de los
pasajes citados. El primer criterio sefiala que) $&xto citado no ocupa mas de
tres renglones de nuestro escrito, entonces sececoémtre comillas y a
renglon seguido, escribiendo la llamada paradta de referencia al cierre de las
comillas, ejemplo: “Cuando una cita no supera las d tres lineas se puede
insertar dentro del parrafo entre comillas dobl&si.cambio, si el texto citado
supera los tres renglones entonces se coloca gpamafo aparte, a espacio
sencillo (el resto del texto se escribe a doblea@sp, con sangrias a derecha e
izquierda (la primera es opcional y no siempre seehy, si es posible,
empleando un tipo de letra mas pequefio que erstel del documento. En este
caso se prescinde necesariamente del uso de lalkasolsiemplo: Las llamadas
fuera del texto (que indican la referencia) seileen, generalmente, después del
signo de puntuacién o de las comillas, usando pagrafia mas pequefia, por

encima del renglén

14. Es académica y técnicamente inadmisible unyensanstituido
predominante o exclusivamente por cadenas de ltkéasles (de autores o de
documentos diversos). Cuando el trabajo versa sdlrensamiento de un autor o
la posicion de una corriente o escuela de pensamidm de recurrirse
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preferentemente al parafraseo (que no debe coméendi con el resumen ni con

la sintesis), antes que a la cita literal.

Si se falta a alguna de las indicaciones daddssenumeros 11, 12, 13
y 14 anteriores puede ser razén suficiente paraseudevuelva el trabajo al
estudiante para su reelaboracién o bien para geesalyo merezca calificacion

reprobatoria.

15. Todo ensayo debe escribirse a maquina o eesador de palabras, en
un formato cémodo para la lectura y para escribseovaciones del revisor o del
lector. Por ello, conviene que los textos seanemteslos bajo el formato de
“cuartilla”, que consiste en emplear hojas tamadidac(blancas y sin margenes
impresos), escritas a doble renglén (doble espgaon margenes de 2,5 cm.

16. Las referencias ayudan, en general, a qukaiar interesado en
seguir la investigacion del ensayista o en dedarraha propia inspirada o bien
en el trabajo que lee o bien en temas o0 en aypoesentados en el ensayo, pueda
consultar directamente las referencias consignaslasismo tiempo, el cuerpo
de citas de nuestro trabajo permite evaluar ladadliy profundidad de la
investigacion. Por supuesto, no tiene el mismorvaiotrabajo de investigacion

basado en fuentes primarias que otro basadseeundarias o terciarias.

Los elementos minimos que deben estar presentks eeferencias son,

en este orden:

1. Nombre del autor, 2. Titulo de la obra y 3. Bade edicidon, que deben
incluir nombre de la editorial (0 nombre de la staio periodico, si es el caso),

lugar de edicion (imprescindible si se trata ddilbme) y afio de publicacion.

17. Vale la pena recordar, ademas, que todo enss/ una accion
comunicacional, de manera que conviene que est&oesn un estilo correcto.
En lo que atafie a la sintaxis es importante resfstanormas existentes sobre las
caracteristicas del sujeto y del predicado en eh@ado, asi como atender a las

normas sobre el uso de los signos de puntuacion.
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La did4ctica de la argumentacion

En primer lugar, se precisa determinar la nocidnddkctica que sera
adoptada, toda vez que sobre este término y subcamipnes se presentan
diferentes acepciones, algunas poco definitorias.eBte caso, se asume la
didactica “como teoria acerca de las practicaadmsenanza significadas en los
contextos socio histéricos en que se inscribentirfbi, 2000) citado en Campos,
E. (2012). La didactica de la argumentacibn no puedr vista como una
posibilidad de ensefar y aprender de manera fiécilraas bien habra que tener
conciencia que si los estudiantes no han sido pdpa en procesos
argumentativos con anticipacion a la produccionestés de dicha naturaleza, la
situacion de creacion de estos se vera afectatEaramos de complejidad, la que
no sera resuelta exclusivamente a partir del amajed de las habilidades
intelectuales y destrezas mentales propias debp#asto critico sino a través de

una aleacion impostergable entre lenguaje y persdmi

Si la didactica en su acepcién mas elemental semedebmo el arte de
ensefar, referirse a una didactica que en el agaryende en los procesos de
aprendizaje de los alumnos derive en la consecut@am pensamiento reflexivo,
entonces, debemos hacernos eco de lo que ellaasipain (ob. cit.) citado en
Campos, E. (2012) la didactica comprende la tedeilas practicas de ensefianza
y retoma los aportes de distintas teorias inteapveis sobre fendmenos
relacionados con ella. No obstante, “retomar diéndés disciplinas” no hace de la
didactica una disciplina basada en derivaciones sm las traspolaciones que

implican: “... salir del campo donde se crearonapggcorrer un camino que
atraviesa otros campos y problemas disciplinares, et objeto de generar un
nuevo constructo 0 un constructo reconceptualizadese camino recorrido” (p.

40).

Por tanto, la didactica de la argumentaciéon se iectieven un escenario de
construcciones mucho méas complejas e interdiseipia que tienen como
soporte teorias argumentativas de diversos enfodtietogro de habilidades
intelectuales referidas al pensamiento critico,indiefamente, no se pueden

escapar ni quedarse a un lado de lo que tradicramaé ha sido la ensefanza-
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aprendizaje de la logica formal. Sin embargo, cgaage afirmé con anterioridad

en este trabajo, requerimos colocar a los estwediant un proceso reflexivo de las
experiencias cotidianas que por muy empiricas gtesdueran no pueden dejar
de ser consideradas porque, en resumen, es lansdaa en toda su complejidad

e incertidumbre.

Lo innegable resulta ser que la argumentacion sei@te en la herramienta
para “resolver una diferencia de opinidn. Dentro e&a perspectiva, la
argumentacion es descrita como un acto de hablglefam cuyo propésito es
contribuir a la resolucion de una diferencia o diap (Van Eemeren y
Grootendorst, 2006; p. 29) citado en Campos, E1ZR0Por su parte, en la
investigacion psicosocial, en la cual se ha dedicadpecial atencion a la
comunicacion persuasiva, se subraya la dimensignitdea de la argumentacion
y se sefiala que la aceptacion o rechazo de un jeensasolo obedece a las
cualidades propias y a los cambios de actitudesoslandividuos, sino a la
respuesta cognitiva producida por cada uno de.eBegun Petty y Cacioppo
(citado en Ceballos, Correa y Rodrigo, 2003), aguveces esa respuesta puede
proceder de estrategias de una ruta central queamctin nivel profundo de
elaboracion (analisis sistematico y critico de &gumentos), y otras puede
depender de estrategias de ruta periférica quaupenduna elaboracion de nivel

mas superficial (por ejemplo, centrarse en el titt@o credibilidad de la fuente).

De esto se sigue que el proceso argumentativo@sriplementariedad entre
loa légica y la retorica. La argumentacion apodianfatos de aprendizaje, en los
que el alumno ensaya como relacionar diferentesiapms y cOmo justificar sus
propias ideas contra la critica del oponente, oayuk se enfatiza su valor social y
dialégico (Candela, 1991) citado en Campos, E.ZP20Como referencia teorica
para el estudio de la argumentacion en las adasduela ha partido inicialmente
del modelo logico-formal de Toulmin (2007) citade €ampos, E. (2012). De
acuerdo con este modelo, la estructura formal degamentacion deberia incluir
una secuencia logica: elaborar una propuesta, mopar datos y apoyo, incluir
contraargumentos y ofrecer refutaciones. Seguras@(2001) citado en Campos,

E. (2012) este modelo de argumentacion tiene ursp@etiva sociolingiistica, ya
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se se concibe como una interaccién social con gaptecisas de conducta:

presentar una postura, justificar y concluir” (8).2

Propender a que los estudiantes desarrollen essigeaturas propias de las
disciplinas de su Carrera, procesos de argumentaeféridos a sus posturas, ya
sean en calidad de creencias 0 como comentarig=sréa textos producidos por
otros, obliga a llevar adelante un proceso que ipodrs denominarlo de
alfabetizacion académica, en la que la escrituratoda la normativa que ella
demanda también es una herramienta de apoyo @&marpr Para Torres (2004),
citado en Campos, E. (2012) tener una concepcignastitiva de la escritura
permite la consideracion del producto terminaddexdo, y del proceso mismo de
su escritura. Ademas, este enfoque parece conteniplareflexion y la

metacognicion dentro de sus fortalezas.
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CAPITULO IV
EL APRENDIZAJE AUTONOMO COMO NECESIDAD EN LA
FORMACION DE PROFESIONALES UNIVERSITARIOS

¢Pueden los estudiantes mejorar su aprendizaje automo a través del

pensamiento critico?

La respuesta es afirmativa pero reflexionando acefe bajo qué
condiciones, en qué forma, usando qué métodosaspertos se deben tomar en
cuenta, etc. Las pautas que se deben considera diseifio de clase para

desarrollar el trabajo autbnomo son, entre otros:

* Que el profesor tenga el objetivo del curso endate

* Que los estudiantes mantengan la atencién y lagnaradecuada aprehension

de los conocimientos.

* Que se aplique, de inicio, un examen a los esttetiaen el primer dia de

clases.

* Que cada clase se inicie con una pregunta espeetiiforma de controversia

o problema, para lo cual no exista una Unica retpue

* Que el maestro introduzca algun ejemplo o casangete a los contenidos
del curso, cuando los estudiantes observan quaettno usa ejemplos que no
tienen relacién con la clase, les hace reafirmarra@s su predisposicion y

enfado hacia la misma.

* Que los estudiantes discutan sobre el asunto esti@uey formulen sus

propias hipotesis.

* Que se disefie un ambiente de clase apropiado afe denpermita hablar y

sea necesario escuchar al otro, en donde a su ®ezenpermita el
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enjuiciamiento apresurado y desmedido en torno sa dgumentos que
respaldan una postura, etc.

Que la sesion de clase debe ser lo suficientemarga para permitir la
discusion y todavia dejar tiempo para la presedmacde contenidos y de

diversos puntos de vista.

Que se limite el numero de participantes de losipegude trabajo (4
estudiantes) en donde se pretenda hacer una seaiticipativa, podemos

encontrar que son mas propicios los equipos peguefo

Que el maestro no se involucre en la discusionemecpara clarificar las

dudas mientras que los estudiantes piensan parralkmos.

Que en el salén de clases deben incluirse probleelasionados con el

mundo real, no focalizandose solamente a ejercariificiales. Esto se puede
llevar a cabo planeando, en el disefio de la ckdseso de otros materiales
fuera del texto, como son los periddicos, articaesevistas, programas de

television, etc.

Hoy en dia, la clase exige un papel protagénicesaldiante en interaccion

constante con la materia de ensefianza y su prpfasar propdsito fundamental

es guiar la labor del estudiante e impulsarlo cedaque éste lo demande.

Para el logro de la anterior finalidad es necesatilzar, como herramienta

esencial, el pensamiento critico.

La ensefianza de cualquier asignatura con pensamafiico coloca al

estudiante en una situaciéon en la que carece decdoscimientos previos

necesarios. Es a través del trabajo cooperative gidcusion detallada que los

estudiantes descubren e internalizan los conceptopiedades y procedimientos

qgue les permitiran resolver la situacion problenztiada. En otras palabras, los

estudiantes se enfrentan a nuevas situacioneshgcem de otras destrezas para
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resolver cualquier problema. Sin duda el domininceptual y procedimental de
los contenidos por parte del docente son elemensostituibles en el disefio de
estas clases con pensamiento critico. Sin embdagensefianza de algunos
principios heuristicos en el aprendizaje de laradiga ayudara de mejor manera

al desarrollo del pensamiento critico.

El trabajo de los docentes en el desarrollo de laieonomia de los estudiantes

La ausencia de autonomia que hoy en dia se pearoibes estudiantes es
detectada por los docentes y en ocasiones no tjestficacion para ello. En
otras palabras, no entienden a qué obedece estacizarHay que tener claro que
la autonomia se adquiere y son las institucionagcaiyas quienes son las
encargadas de desarrollarla. De ahi que propondesarrollo desde los espacios
educativos formales requiere del docente una @apdicacion de la utilidad de
esta en los estudiantes mediante las actividaddssarrollarse al interior o

exterior del aula de clases.

Todo hecho implica ofrecerles libertad para lardeidn de metas que iran
de menor a mayor grado de dificultad o reto, obeiai® aliadas al desarrollo
evolutivo-intelectual del individuo y en concordancon el grado de profundidad
de la tematica sobre la cual tendra que tomar ideeis para resolver problemas.
La autonomia, también esta ligada a la distribuca®@ional de las actividades
relacionadas con el aprendizaje considerando fadoel momento y el nivel de
exigencias que estas le demanden. En otras palajuada autonomia se vaya

consiguiendo de manera progresiva.

Es logico inferir que llegar a la autonomia parardalizacion de sus
actividades académicas equivale a abandonar eleswoanterior que es la
heteronomia. Pero alcanzar esta habilidad automoroanlleva contar con
estrategias de aprendizaje, estrategias que debdotsalas por los docentes y
entonces es imprescindible hacer trabajo previameon la técnica de la
pregunta, habilidad poco desarrollada en las utstihes educativas porque los
docentes consideran que basta con que ellos lamiliem para que el estudiante

aprenda a formular buenas preguntas alrededoraldatarminada temaética; de la
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misma manera en que los docentes asumen equivoeattagque los estudiantes
saben buscar informacién en distintas fuentes gmtera una imposibilidad en

tareas investigativas de corte académico quetasda basica de la universidad.

Tal vez lo mas peligroso de todo esto, la ausedeida capacidad de
trabajar de manera autbnoma se da en la peticiériagudocentes hacen a sus
estudiantes respecto de la realizacion de proyect@stigativos. Aqui la tarea
docente requerira, primero que conozca cOmo eoviatarea de esta naturaleza y
en ello esta explicito la calidad de las instruce®ya sean de caracter escritas o
verbales; con esto evitamos la perdida de tiemppatte del estudiante al no
saber exactamente qué es lo que debe buscar ypré@sentar lo solicitado por el

docente.

Una vez mas salta a la vista que para que losiastad logren autonomia
en sus procesos de aprendizaje se requiere ejaratiaborativo entre el docente
y el estudiante. Estos procesos de aprendizajealdgnte deben estar sostenidos
en una tarea pedagogica consciente de parte dehtdoque distinga que es lo
mas importante de su trabajo, que como ya se haiomao en lineas anteriores
es la dotacion de operaciones de pensamiento qudilgan en calidad de
procesos de comprension de la informacion y queimiten al estudiante prestar
mucha atencion a los procesos, al trabajo formatalotarlo de herramientas
intelectuales y que son evaluados de manera farangtno al producto que no es
una consecuencia arbitraria del aprendizaje cuah@studiante esta careciendo

de los recursos para llegar al resultado esperado.
Por tanto, el docente debe actuar, en sus clasesadera sistematica y
consistente ofreciendo a sus estudiantes consigreomendaciones habituales,

gue podrian destacarse de la siguiente forma:

1. Derrumba en el estudiante esa fragilidad queatacteriza de no poder
solucionar los retos que le van apareciendo epraggsos de aprendizaje.}
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2. Alienta lo hecho, aunque en principio no respordlos objetivos
esperados y se esfuerza en encontrar en ello éjgue logro que el docente

debe reconocer.

3. Invita al estudiante a hacer un alto en su joapara que repare en el
proceso que esta utilizando para alcanzar las matake ha propuesto el docente.

4. Promueve el trabajo colaborativo entre pares grepos para compartir
el trabajo de cada estudiante y llevar a cabo wteso de comparacion y
distincion de posturas diversas entre los actoekaao educativo.

5. Propone a los estudiantes una premisa de caafian el trabajo que
estan realizando para que desbanquen la idea deadi&cional forma de

evaluacion de resultado por la evaluaciéon de pmces

6. Declara con claridad lo qué espera y qué esidosg evaluara con el fin
de que los estudiantes distingan lo significatieoldl accesorio, para que den
cuenta de las habilidades que seran consideradas tm fundamental en el

proceso de aprendizaje.

7. Revisa borradores parciales del trabajo envizmo el propdsito de

retroalimentar con oportunidad.

8. Recomienda y habilita a los estudiantes en sdrdello de habilidades

de investigacion y de responsabilidad en lo querac
9. Cuida que las experiencias de aprendizaje queufa a sus estudiantes
se conviertan en disparadores de su creatividadoyacion de su potencial oculto

para desarrollar la tarea propuesta.

10. Controla que las situaciones de aprendizajeyasias se realicen bajo

una limitacidon necesaria para el trabajo autonahtiempo.
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El trabajo autonomo y la gestidn de tutoria en la fanificacion del syllabus de
la asignatura

En el afio 2003 durante el primer Vicerrectoradad&nico con que conto
la Universidad Catdlica de Santiago de Guayaquiles& a cabo una reforma
académica que generd un nuevo Modelo Pedagogioeetditario al interior de
ella. Esta propuesta transformé el sistema de avidn de los aprendizajes
mediante la implementacion de la gestion de tugoci@mo un espacio para la
investigaciéon con el apoyo de la Nuevas Tecnologi@sinformacion y la
Comunicacion y cuyo objeto implicito era desarroda nuestros estudiantes el

trabajo autonomo.

En esta linea de concepcion curricular, el Modétedagdgico
Universitario (MPU) distingui6 y aclar6 a la comdai educativa de la
Universidad Catélica de Santiago de Guayaquil guaddalidad presencial no es
exclusivamente un espacio pedagogico-didactico cdddi al encuentro del
docente con los estudiantes sino que esta mismaliad debe procurar la
realizacion de tareas con conlleven a los estusBaatinteractuar de otra manera
en la hoy denominada “gestion de aula” y a la pecoafun de trabajos escritos y
que pueden o no ser defendidos de manera publical emterior del aula,

mediante acciones de investigacion que deben sarrdédadas fuera de ella.

El proyecto de Reforma Académica de la Universidaatolica de
Santiago de Guayaquil (2003) plantea que en la hdadiapresencial, podemos

entender la gestidon de tutoria como:

» Sistema de acciones metodolégicas de apoyo a tmeapie se realiza
dentro del aula, encaminada al desarrollo y fortaleento de
conocimientos y habilidades en los estudiantes|edan un sentido mas
independiente, creativo e investigativo a sus @&stucomo parte

fundamental de su formacién integral.
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» Sistema de acciones metodoldgicas, en tanto deseactvidades, tareas,
proyectos, etc., coherentemente concebidos enigelastrecha con las
unidades de estudios de la materia que se trate.

* Apoyo a la gestidn que se realiza dentro del qadaque las actividades
dentro del aula (conferencias, clases practicasinsgios, etc.) seran las
actividades basicas para la orientacion y desardallos contenidos.

* Acciones con un sentido mas independiente, creaiuovestigativo, ya
que las actividades en el contexto del aula sorddumentalmente
condicionadas por la accion del profesor y del grupientras que las de

gestion por tutorias van dirigidas a un espacimegor flexibilidad.

Las pretensiones de esta reforma, obviamente,legabl dotar al
estudiante de las destrezas y habilidades de pe@argamcritico y de
argumentacion que la asignatura de IntroducciéPersamiento Critico tenia
como tarea fundamental. Sin embargo, se podrimafjrsin la necesidad de una
rigurosa investigacion que esto no se ha cumplido rpzones diversas que
podrian ser objeto de otro trabajo diferente dee.é&l problema de la
fragmentacion del curriculo y la falta de conciende la mayoria de la docencia
universitaria sobre la necesidad de estudios canwitarios de caracter
instrumental podrian haber llevado a considerar tmeasignatura antes
mencionada no es importante para la creenciaunogtitalizada durante muchos

afos de la validez de la hiperespecializacion sipidafesiones.

Las actividades de aprendizaje en el marco del reskfio curricular de las

Carreras de acuerdo con el nuevo Reglamento de Réwn Académico

El Articulo 15 del nuevo Reglamento de Régimen Aoaido expedido
por el Consejo de Educacién Superior (CES) el 21ndeiembre de 2013
determina que la organizacion del aprendizaje smifglara incluyendo los

siguientes componentes:

1. Componente de docencia,
2. Componente de practicas de aplicacion y expetasen de los aprendizajes,
y
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3. Componente de aprendizaje autonomo. (Reglandsnf@égimen Académico,
2013)

Aqui vamos a referirnos exclusivamente al primeernzcer componente
con la intencion de demostrar la validez del dedlarrde habilidades de
pensamiento critico y del proceso de argumentagival campo humanistico de
las Carreras de la Universidad Catolica de SantlegGuayaquil, motivo de este
ensayo. En el primer componente encontramos undivésibn en dos tipos de
actividades de aprendizaje. Por un lado, el asigtimt el profesor y por otro el
colaborativo. En el marco de este Trabajo de G@doainteresa analizar que

comprende las actividades de aprendizaje colaborati

El aprendizaje colaborativo se convierte en urrée e actividades de
aprendizaje que fomenta el trabajo en equipo de dswidiantes con la
contribucién del profesor. Lo interesante de estpyesta es que este tipo de
aprendizaje esta sugerido para el desarrollo deddon de tutoria, aspecto que
fue considerado en lineas anteriores del presaqiut. Sin embargo, o mas
importante de la propuesta viene dada por el toadiaionomo que los estudiantes
deben llevar a cabo, en este caso, de forma celémra través de acciones
investigativas de caracter individual que luege@®mparten en trabajos grupales
y ademas que no estan referidas a tematicas neeimbe a las disciplinas
especificas de su Carrera.

De otra parte las acciones de aprendizaje colaborastan servidas por
procesos de pensamiento fundamentales que viendos daor experiencias
previas que han sido trabajadas tanto por la d@signde Idioma Espafiol como
por la asignatura de Introduccion al PensamienfticGr que forman parte del
Area de Humanidades de la Facultad de Artes y Higdadaes de nuestra
universidad. “Son actividades de aprendizaje coltbm, entre otras: la
sistematizacibn de practicas de investigacionaeterion, proyectos de
integracion de saberes, construccion de modelogolotpos, proyectos de
problematizacion y resolucion de problemas o caBstas actividades deberan
incluir procesos colectivos de organizacion dekagizaje con el uso de diversas

tecnologias de la informacién y la comunicaciom,casno metodologia en redes,
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tutoria in situ o en entornos virtuales” (Reglarmede Régimen Académico,
p.10).

En la misma linea de andlisis encontramos el yacimeado componente
de aprendizaje autbnomo, objeto de este ultimauapdel presente Trabajo de
Graduacion. Esta explicito en este componentedoygthemos sefialado en lineas
anteriores, se trata de las acciones de corteidudiv que el estudiante debe
desarrollar fuera del aula y para lo cual debeasarun las habilidades y destrezas
intelectuales, operaciones de pensamiento y precgsoargumentacion que le
permitan desenvolverse de forma independiente y alyjetivo final es la
produccion de textos escritos, tan escasos erstadiantes de la universidad, en
los actuales momentos. “Son actividades de amajgdautonomo, entre otras: la
lectura; el andlisis y comprension de materialddidgraficos y documentales,
tanto analdgicos como digitales; la generacién @tosd y busqueda de
informacion; la elaboracion individual de ensayt®bajos y exposiciones”

(Reglamento de Régimen Académico, p. 11).
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CONCLUSIONES

Los hombres resolvemos problemas mediante la rdzdrazon se enfrenta
con ellos a fin de dar con la solucion de los msnh@s primeros que resolvieron
los problemas con indudable acierto fueron los matieos, en cambio los
moralistas y fildsofos no han logrado tal éxito,nstas antipodas de los
matematicos. También se puede afirmar que la resolude determinados
problemas empieza a obtener éxitos notables cusanda con el método apropiado
para ello. El avance en la resolucion de probleesdd, pues en relacion con la
metodologia usada, la cual tiene que ser la prdjmamétodo resulta apropiado
para un cierto tipo de problemas cuando se sabequénprueba se decidira la
cuestion planteada. Aqui se introduce en la mateefancionar de la razén humana

el problema de la eficacia y los conceptos de sabatifico y no cientifico.

En lo que se refiere a las caracteristicas fundtai®esn del proceso
educacional, debemos empezar diciendo que la eduaceonfigura una parte de
nuestra existencia. Ser hombre es tener que eeuckrdo contrario deja de haber
hombre. Si se indaga el origen del proceso educademediablemente se cae en
cuenta que no es otro que el hecho que haya honisesuales consisten no tanto

en ser esto o aquello sino, de entrada, en teresau

La universidad es una de las pocas institucionapazx de defender al
hombre porque posee dignidad Unica y merece senagki por si mismo. En la
universidad hay que pensar y decidir respectogalifsiado el hombre mismo, no

solo sobre investigacion, tecnologia y vivencidaaoc

La Pedagogia es “el intento de comprender y dardeeal acto educativo
en cualquier edad y en cualquier circunstancia e g produzca” (Prieto). Me
adhiero a esta cita totalmente, pero considero asleque en este “intento de
comprender y dar sentido al acto educativo en ai&lgedad y en cualquier
circunstancia en que se produzca”, intervienen asgsctos de los que se insinldan
claramente en las palabras de Prieto y que pareferrse casi exclusivamente a

las interacciones entre docentes y estudiantes.
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Debe caracterizar al docente universitario una nsaegenerosidad. Esta
primera especificidad de la docencia universitagaaleja —o méas bien amplia- el
campo de lo que se suele entender como propio gedagogia que, para el
entendimiento comun, casi aparece como circunstiés destrezas que el maestro

debe aplicar “en el aula”.

La pedagogia va mucho mas alla y sale de las cpateales de la clase; y es

en este contexto mas amplio en este: “fuera diase’tque hay mucho que decir.

La pedagogia de una universidad, este intento agpmmder y dar sentido
al acto educativo, deberia comenzar preguntandmda pertinencia de las carreras
que ofrece a su comunidad, la pertinencia de lgnatsiras, la pertinencia de los

contenidos, la pertinencia de los métodos, lamamtia de los exdmenes, etc.

“No es lo mismo hacer ciencia que ensefar”. Esl igea en la educacion
universitaria se unan la ensefianza con la cieritsa. se logra cuando en la
universidad hay investigacion, cuando en el aulangeel conocimiento del pasado

con las investigaciones del presente.

Es de fundamental importancia que los conocimienes ensefiamos -
logrados en otras partes- sean, al menos, los chdaliaados posibles y adecuados
a nuestras realidades.

El camino para crear la relacion investigacion-8aega no es
excesivamente complejo pues pasa por una adecoadacion en investigacion a

los docentes, por una desmitificacién de la misma.
La sociedad en que vivimos ha cambiado de manefanmta y radical
debido a la creciente velocidad con la cual loxw@smientos cientificos logran

incidir y transformar las practicas cotidianas.

A partir de ello, podemos afirmar que el mundo eomoraneo exige la

formacion de individuos con mayor capacidad araliti
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Es en este escenario que los docentes requerirpagaresn la definicion
prioritaria de un nuevo modelo pedagdgico integnalospectivo que nos oriente en

el trabajo con los estudiantes hacia fines prelestalos muy claros.

Por ello, es imprescindible desarrollar a travédadmediacion cultural un
tipo de aprendizaje que vincule de una manera glapermanente los nuevos

conocimientos con los conocimientos previos dehalo.

Sin embargo, existen condiciones para que se détipstde aprendizaje
significativo: que el alumno posea en su estruatagmitiva los conceptos basicos
que le sirvan de vinculo entre lo conocido y lo gaeva a conocer, y que tenga

una actitud favorable hacia el hecho de aprender.

En general se puede describir el pensamiento a@ritmomo un
pensamiento de calidad, diferente al pensamienbduad, caracterizado por su
caracter reflexivo e intencionado hacia el logroudepropdsito, requiriendo que
las personas activen sus recursos cognitivos yagjeun control metacognitivo

(Valenzuela, 2008a citado en Valenzuela y Niet®©820

El pensamiento critico es necesario para el ddkade habilidades que
permitan mejorar la calidad de los aprendizaje®rytanto el desemperio de los
estudiantes (Wenglinsky, 2004; Moore y Stanley,(201

Es el medio por el que una persona llega a se, libsponsable y capaz de
hacer elecciones racionales, siendo ésta una ¢ondiecesaria para el éxito de
una sociedad democratica (Facione, 2007). Sur¢eness, el pensamiento critico
como un ideal educativo, cuyo objetivo final esadiedlar autonomia y eficiencia

en los estudiantes.

Especificamente la educacién superior deberia ddacpara que se
conviertan en ciudadanos bien formados, profundtéan@otivados, provistos de
sentido critico y capaz de analizar problemas, dusoluciones para ser
planteadas a la sociedad y asumir responsabilid&tederencia Mundial sobre
la Educacion Superior en el siglo XXI, 1999 citamioMarciales, 2003).
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Por esto, un docente que se asume como investigadar propia practica
y gue genera un ambiente de investigacion en @, aldsde preescolar hasta
posgrado, es una respuesta para evitar la reprdédute un pensamiento pasivo y
acritico, y lograr el cuestionamiento y el des#or@nte distintas situaciones

académicas y sociales orientadndolas hacia el loieniic (Molina, 2010).

El pensamiento critico no se conforma como unavidetl individual o
competitiva, por el contrario ésta debe consideramsno una tarea colaborativa
(Facione, 2007), de esta forma el pensamientccare configura desde una
vision social, que rechazaria los actos del pereggmide forma aislada y fuera
del contexto historico en el que acontece (MissiméB88 citado en Marciales,
2003). Estas ideas dan lugar a una distincion emtneensamiento critico débil y
otro fuerte; el sentido fuerte permitiria a los ga@dores criticos ser capaces de
someterse a los mismos patrones intelectuales gsie@onentes, atreverse a
reconocer la verdad en los puntos de vista opuegtessar multilogica y
dialogicamente, vivir comprometido con principiositicos de su propio
pensamiento y en consecuencia estar orientadanatisede los intereses de la
comunidad y diversas personas o grupos (Paul, 1992)

Para el logro de sus objetivos, el pensamientaniéquiere el despliegue
de diferentes habilidades como son la interpretaci@nalisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y la autorregulacion (NieBaiz y Orgaz, 2009). Junto a
esto, es fundamental la inclusién de habilidadetadormulacion de preguntas,
disefio de métodos y defensa de los resultados idbsencomo parte de las
competencias de investigacion basada en el pensamigitico (Gonzélez y
Gonzélez, 2008).

Estas habilidades permiten la aparicién de un elemneentral de este tipo
de pensamiento: la necesidad de que haya enjuadmientendiéndolo como
someter una cuestion a examen, discusion y jule@eZ, 2008). Sin embargo,
estas habilidades por si solas no son suficiertegsque una persona logre pensar
criticamente, complementariamente se necesitaupdado, de la disposicion o
motivacion, expresada a través de la decision pelsistencia (Valenzuela y

Nieto, 2008), y por otro de la inclusién de losexdps creativos del pensamiento
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critico tales como idear alternativas, hipo6tesidefiniciones y el desarrollo de

planificaciones para la experimentacion.

Por lo tanto, mas alla de la buena forma del argime! énfasis de esta
vision se vuelca sobre la capacidad para contenpgleapectivas diferentes a la
propia, dialogar con otros, tomar en consideradiddas las alternativas y

cotejarlas con la realidad.
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