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Resumen

El proposito del presente estudio fue deteamsi las adaptaciones curriculares
en las aulas de educacion superior son la basaipareducacion inclusiva de
estudiantes con discapacidad en la Universidadi€atde Cuenca, con el fin de
contribuir a los esfuerzos del sistema educativ@atiano para hacer efectivo el
derecho de las personas con discapacidad, dentno pieyecto amplio de
fortalecimiento participativo de la politica pulaide igualdad en el sistema de
educacién superioBe trata de unavestigacion con enfoque cuantitativo, no
experimental, transversal y descriptivo; se ingma la elaboracion del ante-
proyecto, seguido de la construccion de la fundaacémn conceptual y referentes
del contexto, en base a las variables, luego $eded desarrollo de la investigacion
de campo para lo cual se aplicé la técnica denlauesta a los estudiantes en
condicion de discapacidad que asisten a la untemlsy a sus docentes, se proceso y
analizo la informacidn recolectada en base a Igetigbs planteados para elaborar las
conclusiones y recomendaciones; finalmente coredierlos resultados encontrados
se estructuré una propuesta basada en las nedbesielducativas detectadas a fin de
fortalecer la inclusion educativa para garantetacceso, la permanenciay el
méaximo aprovechamiento de las actividades acadérde&studiantes en condicion

de discapacidad.

Palabras claveinclusion educativa, adaptacion curricular, edi@asuperior,

discapacidad, necesidades educativas.



Abstract
The purpose of this investigation was to deternfiti@e curricular adaptations in the
higher education classrooms are the basis for@usive education of students with
disabilities at Catholic University of Cuenca, irder to contribute to the efforts of
the Ecuadorian educational system to make the appérsons with disabilities
effective, within a broad project of participatatyengthening of the public policy of
equality in the higher education system. It isseegch with a quantitative, non-
experimental, interdisciplinary and descriptive i@eh; the pre-project was the
beginning, followed by the construction of the cgpitial basis and context
references, based on the variables, then therBskearch was carried out, a survey
technique was applied to disabled students attgridithe university and their
teachers, the information collected was analyzeéfierence to the objectives set
forth to elaborate conclusions and recommendatiomadjy, with the results, a
proposal for curricular adaptations was structurased on the educational needs
detected in order to strengthen the education&lsman to guarantee access,
permanence and maximum utilization of the acadeiiwities of students with
disabilities.
Keywords:inclusive education, curricular adaptation, higbéucation, disability,

educational needs.



Introduccién

La legislacion ecuatoriana tiene disposiciariasas sobre inclusion y equidad
social, asi el articulo 26 de la Constitucion dRédgublica del Ecuador establece que
la educacién es un derecho de las personas aytodartoda su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado: Constituy@nga prioritaria de la politica
publica y de la inversion estatal, garantia dgulalidad e inclusién social y condicion
indispensable para el buen vivir. Las personadalasiias y la sociedad tienen el
derecho y la responsabilidad de participar en@igso educativo (Asamblea
Constituyente, 2008).

En el nivel superior se reconoce la igualdaderechos y de oportunidades para
todos, tal es asi que la Ley Orgéanica de Educ&igerior (LOES) (2010), en el
articulo 71 sobre el principio de igualdad de apadades garantiza a todos los
actores del Sistema de Educacion Superior las rsipmsibilidades en el acceso,
permanencia, movilidad y egreso del sistema, sicridninacion de género, credo,
orientacion sexual, etnia, cultura, preferenciatigal, condicion socioecondémica o

discapacidad.

Consecuentemente todos los estudiantes, indegpgemente de sus condiciones
fisicas, de salud, sexo, etnia, religiéon, capacidtaectual, etc., tienen derecho a
educarse en igualdad de condiciones y con las rsisp@atunidades; lo que ha
ocasionado que los estudiantes con discapacidadmaeulas universidades, para
poder hacer efectivo el derecho a acceder a ureaeidn superior en igualdad de
oportunidades que les permita acceder a una foomaciadémica y profesional con
producciéon de conocimiento pertinente y de excéerits asi que de acuerdo con
datos de los archivos de los registros de matriulkal afio lectivo 2015-2016,
existen 43 estudiantes con discapacidad con catri@oxhsejo Nacional de
Discapacidades (CONADIS), matriculados en la Ursiierd Catolica de Cuenca
(UCACUE) matriz Cuenca, institucién en donde s¢izéda investigacion.

Para llevar a cabo el presente trabajo destigacion se paso por tres etapas: a) la

elaboracion del ante-proyecto de investigaciorl lblesarrollo de la investigacion de



campo con un enfoque cuantitativo, para lo cualgieo la técnica de la encuesta a
los estudiantes en condicion de discapacidad gseeas la UCACUE vy a los
docentes que tienen en sus aulas estudiantes naetigstudio; c) la elaboracion de la
propuesta de adaptaciones curriculares y del irddmal producto de la recoleccion

de informacion, tabulacion, analisis e interpreiaae datos.

De esta manera el documento de investiga@@mesenta en cuatro partes. En la
primera se da a conocer el problema de investigastudiado, los objetivos y el
alcance de la propuesta para terminar con los estates, en donde se aborda el
objeto de estudio desde el contexto internaciovaional y local. En la segunda
parte se presenta la fundamentacién conceptueikmo con la definicion y
caracterizacion de la discapacidad, de la inclusdircativa, adaptaciones
curriculares, caracteristicas de la instituciéncativa inclusiva y concluyendo con la
conceptualizacion de las necesidades educativasialgs asociadas a la

discapacidad.

En la tercera parte se describe la metodqgldgtallando el enfoque de la
investigacion, tipo de estudio, poblacién, muestparacionalizacion de variables,
técnicas e instrumentos para la recoleccion desdaso procesamiento; se presenta el
analisis de los resultados obtenidos con sus régagtablas, figuras e
interpretaciones y se realiza la triangulaciénagedatos obtenidos de las encuestas
aplicadas a estudiantes y a docentes.

En la cuarta parte se da a conocer las conadlesiobtenidas, en las que se
determinan los apoyos que se brinda a los estedi@on discapacidad, se analizan
las necesidades de los estudiantes con discapapigaasisten a la UCACUE, y se
presenta una propuesta de adaptaciones curricul@gsonclusiones a las que se
llegaron fueron: que en la UCACUE se esfuerza gmniciuir las practicas
discriminatorias, se intenta admitir a todos Ids@iantes, la disciplina en el aula se
basa en el respeto mutuo, los recursos de la withager apoyan la inclusion, la
diversidad de estudiantes es un recurso para éianza y el aprendizaje; lo que
permite concluir que en la UCACUE hay indicadoredadpresencia de culturas,

politicas y practicas inclusivas; pero que es regg@implementar adaptaciones



curriculares Grado 1 como hacer que las instalasigrias aulas sean accesibles a
todos los estudiantes, que los docentes planifigessen y ensefien en colaboracién
con sus compaifieros, que los miembros del persoladoren entre ellos; Grado 2:
adaptaciones a las estrategias metodoldgicas| oeateera que ya no se ensefie a
todos por igual, sino que los estudiantes con gatdad puedan acceder a los
aprendizajes de forma individual de acuerdo aatencialidades con los recursos y
apoyos que cada uno requiera 'y Grado 3: adaptexcarsilabo y al plan de clase,
gue se prioricen los objetivos, los contenidositeios de evaluacion para que de
acuerdo al perfil profesional de la carrera, regpora las necesidades individuales
de todos los estudiantes con discapacidad indiedda UCACUE. Tanto
estudiantes como docentes encuestados concuerdae em la UCACUE si se han
realizado adaptaciones, Grado 1, pero también endan en que hay necesidades
gue requieren ser atendidas ya que una universidasiva necesita implementar
mecanismos, que hagan posible la inclusion destosimntes con discapacidad en
las aulas universitarias, lo que implica la puestanarcha de una propuesta de

adaptaciones curriculares.

Finalmente se presenta y fundamenta la prégulesadaptaciones curriculares a
implementar en la UCACUE matriz Cuenca, que ti@raaobjetivo proponer una
serie de ajustes y acomodaciones a la oferta edageatra garantizar el acceso, la
permanencia y el maximo aprovechamiento de lagidates académicas de los
estudiantes en condicion de discapacidad que msidtes aulas, iniciando desde el
proceso de admisién, los accesos, el proceso dadipaje en el aula, los procesos

de evaluacion, promocion, titulacion y empleo.

Es necesario manifestar que revisada la lgjitafta sobre instrumentos y
reglamentos que sustentan la educacion inclusiveseasa en el nivel superior, por
lo que se utilizé algunas fuentes bibliogréficablpadas de parte del Ministerio de
Educacion y de la Vicepresidencia de la Republedd&duador, para sustentar el

marco conceptual y la propuesta de adaptacionesdares.



Problema de investigacion

De acuerdo a los datos del censo realizado possgtuto Nacional de
Estadisticas y Censos (INEC) (2010), en el Ecuexigte un total de 816.156
personas (5,64%) que declaran estar en condicidiisdapacidad, pero el
CONADIS (2013), registra un total de 350.777 peasoynse desconocen las
condiciones particulares en las que vive mas di 86 la poblacion con
discapacidad. El nivel de instruccion de las pasaon discapacidad es bajo en
relacion al resto de la poblacion, 19 % no tiemelrlguno de instruccion, el
47,82% ha cursado primaria, el 19,99 % ha realizstiodios secundarios, y el
6,46% ha participado de la educacion de tercet (iHerdoiza, M., 2015).

La presente investigacion, aborda el estuditasl adaptaciones curriculares en
las aulas de educacion superior como base panelission de estudiantes con
discapacidad en la Universidad Catdlica de Cuemncatriz Cuenca en el afio 2015-
2016; se articula con las lineas de investigac®ladnaestria en educacion
superior, ya que se basa en los problemas y l&sidecles de los contextos y
objetivos del Plan Nacional del Buen Vivir (PNB\2003 — 2017), que se incluyen
en el objetivo 2, que propone auspiciar la igualteadohesion, la inclusién y la
equidad social y territorial, en la diversidadspendiendo a la politica de garantizar
la igualdad real en el acceso a servicios de sakdiicacion de calidad a personas y
grupos que requieren especial consideracion, guerisistencia de desigualdades,
exclusion y discriminacion. La linea de accidngesnerar e implementar servicios
integrales de educacion para personas con necesidddcativas especiales
asociadas o no a la discapacidad, que permitarclizsion efectiva de grupos de
atencion prioritaria al sistema educativo ordingrextraordinario (Secretaria

Nacional de Planificacion y Desarrollo, 2013).

En el Ecuador y a nivel mundial existen acasridternacionales, leyes y
reglamentos que fundamentan la inclusion educawasi como la Constitucion de
la Republica (2008), en su art. 27 manifiesta queducacion se centrara en el ser
humano y en el desarrollo holistico, sera parttoipaobligatoria, intercultural,

democratica, incluyente y diversa, de calidad ideal impulsara la equidad de



género, la justicia, la solidaridad. La Ley Organie Discapacidades (LOD)
(2012), en su articulo 27 sustenta que el Estanlmupard que las personas con
discapacidad puedan acceder, permanecer y culsusastudios, para obtener
educacion, formacion y/o capacitacion. La LOES (@0é&n el articulo 71 reconoce
la igualdad de derechos y de oportunidades a fodactores del sistema de
educacion superior brindando las mismas posibiéidah el acceso, permanencia,
movilidad y egreso del sistema, sin discriminadérgénero, credo, orientacion
sexual, etnia, cultura, preferencia politica, coitai socioecondémica o

discapacidad.

Sin embargo y a pesar de la normativa leggnte, las personas con
discapacidad tienen dificultades para el accesgpaiticipacion en las aulas de las
universidades ecuatorianas, ya que para includdasecesario desarrollar
estrategias como el equipamiento, capacitaciomsilséizacion a los docentes,
encaminadas a atender a las personas con discag&cidin ambiente de respeto,
tolerancia, cooperacion, valorando la diversiddagigtema educativo sera entonces
el espacio desde donde se promoveran tanto lasag@ptomo la valoracion de las
diferencias entendiéndose como una fortaleza,toryreo como una debilidad, esto
facilitara las relaciones democréticas donde cadese sienta parte activa de su

comunidad y su cultura, donde se respete su indiligiad.

Para hacer efectiva la inclusion educativaeeesario disefiar e implementar las
adaptaciones curriculares que constituyen estest@&glucativas que permiten
afrontar las particularidades de la relaciéon eeltestudiante y su ambiente y que
podrian actuar como factores que originen unautifid de aprendizaje; consiste en
adaptar el curriculo a las necesidades educatelasstlidiantegs asi como el
Reglamento de Régimen Académico (RRA) (2013), srafticulos 40 y 53 se
consideran algunos aspectos del proceso de ensefiamhacen posible una
educacion universitaria inclusiva, como son: ediécacon recursos adaptados,
medios y ambientes de aprendizaje apropiados,eismhientes y metodologias de
aprendizaje; y contenidos curriculares que respef@miencien las capacidades
diversas (Herdoiza, M. , 2015).



La Universidad es la encargada de generar los gwegeconstruir las
condiciones que beneficien a todos los estudiantiependientemente de su
situacion de salud, de discapacidad, cultural asoentre otras, lo cual mejorara las
condiciones de todos quienes asistan a la uniagtskkisten acuerdos tanto a nivel
nacional, como internacional que consideran aulgaton como un derecho
humano disponible para todos y obligatorio en detgados niveles de ensefianza,
lo que fundamenta el paradigma de la educaciénsing, que explicita el derecho
de las personas con discapacidad de acceder ymeraraen el sistema ordinario de
educacion, el cual debe ser capaz de hacer apmtesesponder a todos sus
estudiantes. Velar por la plena realizacion detcles a la educacion de personas
con discapacidad, considerando las dimensionegsgeribilidad, accesibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad, es lo que distingleeinclusion de la integracion que
se da cuando los estudiantes con discapacidadmsplesiente ubicados en las
instituciones educativas sin los ajustes y apogqsaeridos para atender sus
necesidades individuales. La educacion inclusiyauisa un cambio del paradigma
centrado en el déficit, en las dificultades de agizaje y adaptacion, hacia un
paradigma centrado en el potencial de los estuaiaasi como los desafios que
tienen las instituciones para adaptarse a ellosgr@arles de la mejor manera
posible (Crosso, 2014).

La inclusién educativa en el Ecuador y en @hdo entero, cobra especial
importancia en los veinte Ultimos afios, como radalide los acuerdos y convenios
internacionales, en defensa de la igualdad de loesete todas las personas, es por
ello que en la Constitucion del Ecuador (2008padlierno asume como uno de sus
deberes primordiales, garantizar la educacionisgrichinacion alguna y el efectivo

goce de los derechos, deberes y oportunidades.

Desde la experiencia del investigador, poeh#iborado durante 15 afios
en los Centros de Diagnostico y Orientacion Psidagégica, y 3 afios en las
Unidades de Apoyo a la Inclusion, que dependenMieisterio de Educacion
es, posible referir los cambios transcurridos graehdigma educativo en el

nivel de educacion inicial basica y bachilleratbEeuador y recordar como los



padres de familia no aceptaban que sus hijos smapiacidad intelectual
estudien en instituciones de educacion especiajzasdque argumentaban que
ahi se educaban estudiantes con discapacidacdcioizleue no presentaban
conductas adaptativas por lo que manifestabanisiera que mi hijo por lo
menos termine la primaria-, luego -por lo menostguaine el ciclo basico-,
después -por lo menos que termine el bachillera@n el apoyo y esfuerzo de
los padres de familia y graciasaaégislacion ecuatoriana que manifiesta que la
educacion en todos los niveles es un derecho naddle de todas las personas
independientemente de su condicion pers@idVjinisterio de Educacion del
Ecuador ha puesto en marcha una propuesta inclgsezha determinado que
actualmente exista una poblacion de estudianteseoesidades educativas
especiales con discapacidad que se han gradudzhzddieres o que estan
cursando el bachillerato y que exigen la equidadptetunidades para el

acceso, permanencia y culminaciéon en el Sistentaddeacion Superior.
Objetivos y alcance de la propuesta

Con el proposito de contribuir a los esfuerzelssistema educativo ecuatoriano
para hacer efectivo el derecho de las personadiscapacidad a la educacién
superior; la presente investigacion plantea conjetivb general:

» Determinar si las adaptaciones curriculares eauéssde educacion superior
son la base para una educacion inclusiva de estediaon discapacidad en la
Universidad Catolica de Cuenca (UCACUE), matriz ize

Ademas, se propone los siguientes objetivpsa@icos:

» Determinar la prevalencia de la discapacidad eau&ss de la UCACUE,

matriz Cuenca.

» Explorar la percepcion de estudiantes con discdpdar de sus docentes
sobre las culturas, politicas y practicas inclusiea la UCACUE, matriz

Cuenca.



» Describir las necesidades educativas de los estediaon discapacidad que

asisten a las aulas de la UCACUBatriz Cuenca.

Para alcanzar estos objetivos se realizéstudio de campo. En primera
instancia se procesaron los datos del archivogistre de matricula para establecer
la prevalencia de la discapacidad en las aulas &€ CUE, matriz Cuenca en el
ciclo octubre 2015 — marzo 2016; en segunda instaecaplicoO una encuesta a los
estudiantes con discapacidad y a sus docentepsteriormente realizar un analisis
de las necesidades educativas y llegar a las cacks. Finalmente, de acuerdo a
los resultados obtenidos, se elaboré una propaebta las adaptaciones curriculares,
a implementarse con el fin de responder a las itEmss educativas de los

estudiantes con discapacidad que asisten a las@dila UCACUE matriz Cuenca.
Antecedentes

El tema de adaptaciones curriculares paradagliantes con discapacidad en las
universidades ha sido investigado y debatido, ieguesCourtis (2014), manifiesta
gue varios de los instrumentos internacionales cdoraas Uniformes de Naciones
Unidas, y la Convencion Interamericana para la Bition de Todas las Formas de
Discriminacion contra las Personas con Discapagidagectan algunas
consecuencias de este cambio de enfoque: se ¢radardificar el tipo de medidas a
adoptar para transformar una sociedad excluyent@a&isociedad inclusiva. En
Espafa se ha aprobado una nueva ley en la madaeliey 51/2003, de igualdad de
oportunidades, no discriminacion y accesibilidatversal de las personas con
discapacidad. Lo que ha hecho que surja una nuaepcion de la discapacidad
gue tiene trascendentes proyecciones sobre ldgaslpublicas que los estados

adoptaran en la materia.

La inclusién en el ambito universitario en &dar y el mundo ocupé
histéricamente, un espacio de invisibilizacion,esimbargo existen trabajos
innovadores en Argentina, como el realizado enrnevéisidad de La Plata (2010),
donde se propone comprender la discapacidad comoatagoria social y politica,

como una condicion producida por las interrelacsate las estructuras econdmicas,



sociales y culturales a través de discursos yipesstdonde la discapacidad ya no es
un tema de hegemonias médicas y pedagogicas, émbien, se reconoce el caracter
de produccidn social que representa, lo cual cstatieon la sociedad actual, donde el
modo de produccion capitalista y la condicion dedarsonas con discapacidad se
convierte en una desventaja, una limitacion, edafitit construido, inventado para
catalogar, enmarcar, mensurar todo lo que se @elje normal y/o Gnico (Katz, S. y
Danel, P., 2011).

Existen varios trabajos investigativos quéae realizado sobre el tema de las

adaptaciones curriculares en educacion superior:

» Hacia una Universidad accesible, Construccione=ctiohs por la
discapacidad, cuyas compiladoras son Katz, S.Danel, P. M. (2011), en la
Universidad de La Plata (Argentina), con el obtive recuperar la mirada
sobre la discapacidad, y las practicas socialesgiman realizado,
reflexionado, discutido y evaluado desde el espaaigersitario, responde a la
necesidad colectiva de exponer, en términos as@itlas practicas

desarrolladas desde la universidad.

» En Chile se presentan los resultados de un estedizado en el afio 2009,
sobre las experiencias de catorce estudiantesiscapacidad; segun el tipo
de discapacidad, cinco estudiantes presentan disiciaol visual, auditiva y
motora; el promedio de edad fue de 21,5 afios. less @cadémicas, segun
las carreras cursadas fueron: Ciencias de la Edugdgiencias Sociales y
Ciencias Exactas; el rango de afios en la univetdidetia entre dos y cinco.
Entre los resultados destacan influencias socsdgsficativas y un
despliegue de estrategias que facilitaron el quehauversitario de los
estudiantes; y entre los obstaculos destacantéadalformacion de los
docentes en tematicas de discapacidad, inclusaglagtaciones curriculares.
Finalmente, se plantea un modelo interactivo detgso de inclusion de
estudiantes con discapacidad en contextos de edncagerior, y en la
discusion se sugiere una estrategia de formaci@ducentes, basada en la
perspectiva del disefio universal para el aprerali&glinas, 2013).



Desigualdad, inclusion y equidad en la educaciqesar en América Latina
y el Caribe: tendencias y escenario alternativeldrorizonte 2021, publicado
por Aponte y Hernandez (2008), considera la defiguday la exclusién como
determinantes de la tendencia de las politicagjdiglad e inclusion en la
educacion superior en la region, planteando hat@mirada desde adentro y
de acuerdo con la dinamica y el contexto para poéetificar sus causas,
factores determinantes e impacto de futuro engi@me con el fin de superar
las desigualdades y exclusion, como estrategiallegiar al camino hacia un
desarrollo sustentable de las sociedades comoeaitas detos mas
importantes de los paises de la region en el ctintkxla globalizacion.

Reflexiones sobre la inclusién de grupos en sitirade vulnerabilidad en la
educacion superior de Hanne (2013), un articuéopgasenta un andalisis
reflexivo acerca de la relacion establecida entrersidad e inclusion
socioeducativa en los espacios universitarios casntambién de las brechas
existentes entre discursos normativos y practeales, abordando los
dispositivos que esas universidades ponen en mpecharientar, acompanfar
y apoyar los procesos académicos y personalesogedi@s estudiantes
desarrollan. Se basa en los aportes de dos inaestiges enmarcadas en la
tematica, realizadas en universidades nacionajemtinas. En ellas se integra
metodologia cuantitativa y cualitativa, con un fagredominio de la
segunda, con la finalidad de que los hallazgosnudde puedan ser
socializados a fin de contribuir al abordaje ddileersidad en las agendas
universitarias, promoviendo el disefio e implemeatade politicas,
programas y acciones afirmativas, favorecedoraspgacios mas
democraticos, inclusivos e interculturales, prondwafortalecer y significar

los procesos de ingreso, permanencia y graduaei@ouellos estudiantes en
situacion de vulnerabilidad. Esta investigaciometaciona con el presente
estudio porque se aborda el tema de las adaptaaiongculares en el ambito
universitario para poner en marcha estrategiasgpos académicos, proponer

programas y acciones afirmativas que favorezaaclasion educativa.
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El compromiso de garantizar la inclusion plenalearea de la educacion
superior universitaria, que implica transformacegédiace imprescindible
tener en cuenta que se trata de una propuestadistial que todavia no esta
instalada y que se trata de modalidades de trabpajension, en un
movimiento permanente de inclusion y exclusionabgela necesaria
resignificacion de las practicas, de la maneraahetmar y de tomar

decisiones en el marco de la inclusion educatiez((ik, 2012).

El Ministerio de Educacion del Ecuador, entidadaecen el &mbito
educativo, cuya mision es garantizar el accesdigachde la educacion
inicial, basica y bachillerato a los habitantestdgitorio nacional, mediante
la formacion integral, holistica e inclusiva deasfijovenes y adultos, en el
afio 2008, adopta un nuevo enfoque de educacionquog, al igual que las
politicas, programas, servicios sociales y la cadad se organizan, adaptan,
planifican y ejecutan garantizando la aceptacioladiferencia, que conlleva
al desarrollo pleno, libre e independiente de la@®a con necesidades
educativas especiales, reconociendo la importatecfacilitar el acceso
igualitario y la solucion de necesidades en laigropmunidad, por lo que el
estado ecuatoriano, ha optado por una serii@e@mientos y orientaciones,
destinados a direccionar el modelo de inclusiorcativg, tales como: El Plan
Decenal de Educacion (2008), el cual respondenadasidad del Ecuador,
que requiere de politicas educativas de mediaaogy Iplazo, con la finalidad
de garantizar la calidad de la educacion naciamaleguidad, vision
intercultural e inclusiva y el Plan Nacional deltsidon Educativa (2008), que
propone la universalizacién del acceso, permangngiamocion en todos los

niveles y modalidades del sistema educativo edaator

La Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tlegiee Innovacion
(SENESCYT) ( 2015), y la Coordinacion de SabereseAtrales, en
colaboracion con la academia, instituciones publioeganismos
internacionales y de la sociedad civil, con el ap@gnico de la Oficina de la

UNESCO en Quito, pone a disposicion del Sistemadieacion Superior del
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Ecuador el documento: Construyendo Igualdad endsidic Superior que
tiene como fin proponer la fundamentacion, esté&glalineamientos para la
transversalizacion en la educacién superior dejes de igualdad de género;
pueblos, nacionalidades e interculturalidad; diacaad; y ambiente; como el
primer elemento dentro de un proyecto amplio defecimiento participativo
de la politica publica de igualdad en la educasidperior(Herdoiza M. ,
2015).

* Anivellocal, la Universidad Politécnica Salesig@@11) en un articulo
manifiesta que ha implementado acciones que proemievinclusion no solo
de personas con discapacidad, sino de todos ag@siiodiantes que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad, puesidera a la inclusion
educativa como una oportunidad de crecimientougajopone retos
encaminados a mejorar directamente el dia a dea@#idad educativa de la
institucion; manifiesta que es necesario conocejugnproceso de inclusion
se encuentran y cdmo se va a consolidarlo en lergiilad, mas adn cuando

la Ley Orgénica de Educacion Superior asi lo et@pdlegos, 2011).
Fundamentacion conceptual y referentes del contexto
Inclusion Educativa
Discapacidad en el contexto educativo

Para poder conocer las necesidades educativas dstlaliantes con discapacidad
gue asisten a una institucién de Educacion Supesonecesario iniciar con la

definicién de discapacidad.

La discapacidad es un término que tiene unaatacion biopsicosocial, porque
hace referencia a la persona que esta en dichagomdesde el punto de vista
etimologico, el término discapacidad, esta formpaalioel prefijo dis y la palabra
capacidad, significa ausencia de capacidad. Estepto es actualmente aceptado
para designar las limitaciones en la actividadggreeran las deficiencias fisiolégicas

de acuerdo con la Clasificacion Internacional deidtonamiento (CIF) (2001), de la
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Organizacién Mundial de la Salud (OMS) (2001) galal que anteriormente se
designo con otros conceptos como el de minusvatiapacidad, inhabilidad,
imposibilidad. Segun la OMS (2001), la discapacidawistituye un fenémeno
complejo que se compone tanto de factores perso(aiglobando deficiencias,
limitaciones en la actividad y restricciones epadaticipacion), como de factores
contextuales (barreras y obstaculos) que ejercesfiaato sobre la deficiencia
personal. La CIF (2001), pretende superar sus @sgpanteamientos anteriores, que
practicamente excluian el componente social destapacidad, que consta en la
Clasificacion Internacional de Deficiencias, Disaeidades y Minusvalias (CIDDM)
de 1980. Sin embargo, el componente social destaagacidad contintia siendo en la
CIF, accesorio, en tanto que ésta se centra sotioeeh los aspectos biolégicos y
psicologicos que dan forma al sustrato fisiolodleadeficiencia o ausencia) que
origina la discapacidad. Reflexionar sociol6gicateesobre la discapacidad implica
hacerlo desde la duda epistemolégica, de tal fauease plantean las repercusiones
gue han tenido en la realidad social, lo que Hasaatualidad se ha conceptualizado

cientificamente como discapacidad (Velazquez, 2009)
Perspectivas tedricas en el estudio de la discapdad.

La discapacidad ha sido estudiada desde ditsgaristas tedricas, Velasquez

(2009) las clasifica en:

* Perspectiva positivista:en la primera mitad del siglo XX, se centra en
caracteristicas objetivas, conductas observalbhesdjbles, el estudio de la
discapacidad adquiere una mirada reduccionistarafarse en caracteristicas
individuales y atribuir la condicién de discapaddaala persona en términos
deficitarios; desde esta perspectiva se tipificaatggorizan las caracteristicas
propias de cada discapacidad, ademas, se condéeptiagiormacion de
actitudes hacia este grupo poblacional, sobre asa tonductual reactiva
ante cualidades particulares.

» La perspectiva cognitiva se desarrolla en la segunda mitad del siglo XX, e
contraposicién al positivismo, se focalealos procesos cognitivos, la

mirada esta centrada en la discapacidad y no gerémna, la percepcion de la
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diferencia produce actitudes negativas, emocioagativas o resistencia,
generando juicios, pre-concepciones. Segun Rodrid$99, citado por
Velasquez 2009), las actitudes tienen tres compeseafectivo, cognoscitivo
y conductual, quiere decir que se componen ders@mios, pensamientos y
comportamientos o acciones, la actitud es la ekpre®nductual, un
comportamiento. Se centra en estudiar y explicafuaciones y procesos
cognitivos respecto a la discapacidad.

La perspectiva interpretativa: se da en el ultimo tercio del siglo XX,
presenta dos enfoques: el primero el interacciomisimbdlico sostiene que
los significados se otorgan socialmente, segumtéapretacion que se haga de
la realidad; manifiesta que las personas se comstmnutuamente y
construyen significados en interaccion con los dgrmér lo que los
significados tienen un caracter social; los apatee&offman (1981 citado
por Velasquez 2009), al analizar los comportamgntmteracciones sociales
y estudiar los mecanismos de estigmatizacion, gquenvas personas que no
gozan de aceptacion social, manifiesta que se lbeeaen su identidad, lo
que trae consecuencias sociales, educativascpslitaborales y legales ya
que las excluye y aisla ya sea por sus caractaddisicas, sensoriales o
cognitivas, y las convierte en un grupo estigmdtizéd.as representaciones
sociales, explican que las personas y las situasise representan en un
imaginario colectivo, este esta compuesto de lasiomes sociales y las
relaciones individuales que parten de las relasiaiegla persona con el
mundo y consigo mismo; desde esta mirada, las p@ssmon discapacidad
han sido representadas histéricamente con unaacédornegativa en el
imaginario colectivo (Velazquez, 2009).

La perspectiva socio critica Se desarrolla desde el campo de la Sociologia,
manifiesta que la discapacidad refleja las relasmociales opresivas entre
las personas con deficiencias fisicas y la sociedtatte son claras las
relaciones de dominacion y poder de la clase dantenaste enfoque
argumenta que las personas con discapacidad cyestitun grupo social
oprimido, autores como Ferreira (2007 citado pdastguez 2009),
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consideran que la Medicina es reduccionista yaeghece la discapacidad a
algo fisiologico y a la psicologia funcionalistagae propone el tratamiento
solo para la persona sin considerar el contex&s parreras que afectan a su
desenvolvimiento:El enfoque socio-critico adquiere relevancia, daule
posibilita el analisis de la dimension politicala@iscapacidad que permea
practicas sociales e institucionales indispensat#esambiar para propiciar la

inclusion educativa en la educacion superior” (\arBengo, 2012, p. 10).

La discapacidad ha sido abordada desde \ai&as como son el positivismo, el
enfoque interpretativo y sociolégico con el afaredeidiar y explicar las
caracteristicas propias que tienen las personasmlzemayoria de los casos se

encuentran en situacion de vulnerabilidad.

En definitiva, decir que la discapacidad es un lerok social implica
ademas: a) que la problematica debe ser entendida eontexto social,
cultural, histérico y geogréfico; b) que la defimiéa o dafio de la persona
afectada implica s6lo una parte de la situaciodisieapacidad; c) que la
resolucion del problema implica tanto una adecueldabilitacion como
contar con una sociedad accesible; d) que unadsmtis accesible cuando
depone barreras de todo tipo; e) que las barrefasales constituyen la
base donde se formulan las tangibles y las ddispm. Una sociedad es
accesible cuando practica la tolerancia y el respatia la diferencia,
valorandola como algo positivo, Unica forma de toisuna democracia
verdadera. (Maldonado, 2013, p. 14)

Abordar el tema de la discapacidad desde la pr@ileansocial implica un
abordaje holistico, ya que la persona que con pisidad es un ser integral que tiene
sus deficiencias y limitaciones en los aspectasdfigisioldgico social, cultural, pero

ademas constituye un ser con muchas fortalezatepgalidades.

Las personas con discapacidad histéricamemtesido discriminadas y
desvalorizadas, en la época romana (540 AC) y eaz$émo aleman (1933-1945),
fueron asesinadas en un vano intento de erradidarperfeccion. Contrario a la

desvalorizacion, y exclusion, en Espafa a finad¢2006 se propone un nuevo
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modelo epistemologico de la discapacidad que ds kl Diversidad basado en una
vision de los derechos humanos para alcanzar e plignidad de las personas
discriminadas por su diversidad funcional; porile gn la actualidad se esta
sustituyendo el término discapacidad por diversidadional, considerando que
todos los seres humanos son diversos, unicospeiiées. El término diversidad
funcional se ha difundido con rapidez y ha genetadonueva identidad en la que la
clave es la diversidad y la riqueza que aportanpaddundamentando el concepto de

dignidad como un aspecto clave de los derechos imsr(®alacios, 2014).

Con el término discapacidad se hace referenciadeficit funcional que
viene de una condicién bioldgica definida y quesiste en el tiempo; si una
habilidad es algo adquirido y automatizado, uneagiacidad es la
incapacidad de establecer una rutina de acciooeisnas que, por lo tanto,
no pueden ser cumplidas de manera veloz y exantalaninimo dispendio
cognitivo. Se trata de un término a menudo utilivad &mbito escoléstico
con el proposito ético de proteccion social y dedeo a iguales

oportunidades en la ensefianza. (Corra, 2012, p. 10)

En el Ecuador la Constitucion del 2008 que estantiy utiliza el término
personas con discapacidad y en su articulo 47 tigagoliticas de prevencion,
conjuntamente con la familia y la sociedad parapagar las oportunidades de las
personas en condicion de discapacidad y su inclsitial. Acorde con este marco
juridico, la Ley Organica de Discapacidades (LOZD1Q), en su articulo 6

manifiesta que la persona con discapacidad eslaggeé:

Como consecuencia de una o mas deficiencias fisiesales, intelectuales
0 sensoriales, con independencia de la causa duibilera originado, ve
restringida permanentemente su capacidad biolégjimalpgica y asociativa
para ejercer una o mas actividades esencialesvildalaiaria. (CONADIS,
2012, p. 8)

Las distintas miradas epistemoldgicas dessipdespectivas tedricas analizadas
invitan a un posicionamiento epistemolégico sogipbliticamente comprometido,
gue promueva el cambio de la realidad socio-culpaga superar modelos y formas

obsoletas de mirar la discapacidad y, asi, prapétidesarrollo de la autonomia
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personal y la vida independiente de las personasliscapacidad (Vargas M. C.,
2012).

En los instrumentos legales como la Cons6itu¢2008), se utiliza el término de
persona con discapacidad, para referirse a logidhutis que como consecuencia de
una o mas deficiencias se encuentra restringidag@ntemente su capacidad
biolégica, sicologica y social. La LOD (2012), @rArticulo 27 referente al derecho
a la educacion utiliza el término persona con g¢liacalad, asi manifiesta: “El Estado
procurara que las personas con discapacidad paedader, permanecer y culminar,
dentro del Sistema Nacional de Educacion y deéBiatde Educacion Superior”. La
LOES (2010), en el articulo 71, al hablar sobracekso al Sistema de Educacién
Superior, utiliza el término personas con discagatbajo las condiciones de calidad

y pertinencia.

Por lo que, por asuntos legales en la presentstigaeion se utilizara el término
persona con discapacidad, porque asi lo determiGamnstitucion de la Republica
(2008), la LOES (2010) y la Ley Organica de Discigedes (2012), dejando
constancia que se debe utilizar el término divasidincional, para hacer referencia
a las personas que requieren de atencion prierigadte medidas afirmativas para

compensar la exclusion que histéricamente handgufri

La discapacidad es aceptada como un estatitagién, en el que se tiene menor
grado de habilidad o ejecucion en el desarrolloagacidades, debido a una

interaccion de factores individuales y de contexto.

En un ambito exclusivamente educativo, la discajgacse valora y trata
centrandose en la adecuacion a las necesidadeacyerésticas de la
persona, valorandose sus aspectos, a fin de coarpEsmedidas y
recursos, de forma que, la discapacidad, se amelduce de la mano de una
intervencion o provision de servicios y apoyos este ambito, podria ser
indistinto el uso de los términos discapacidad pafsonas o alumnado con
necesidades educativas especiales (NEE), con éggsadamés de proseguir la
linea educativa de etapas anteriores, se centriancentextual y en la

respuesta educativa y, al asociarse a la discagghdidce que ésta se
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considere, en su mayor parte, una condicion sobiga@or el contexto.
Estas necesidades son especiales no por un tiastdistintividad, sino por
la atencion a las dificultades y a los recursossgugrecisan y, por ello,
dejarian de serlo si la docencia, los recursosajuste curricular, tuvieran un
caracter ordinario en los centros, lo cual nos temifactores de contexto
(accesibles y/o compensadores) que anularian cirgdula discapacidad o

limitaciones de la persona con su medio. (Luquegriguez, 2008, p. 3)
Inclusion educativa

Desde los inicios de la educacién formal sralalas han existido las diferencias
individuales, estudiantes que tienen ritmos y&stile aprendizaje diversos; unos
aprenden rapidamente, otros igual a sus compafgraisos son los rezagados y los
de aprendizaje lento que permanentemente han sitlados del sistema educativo
ordinario; para Ainscow (2001, citado por Dus01,1), la diversidad esta
presente en las aulas y hace referencia a que lmglogios, nifias y todas las
personas son diferentes y no solamente a quieamentalguna discapacidad; de tal
manera que la inclusion implica un proceso enueltqdos aprenden a vivir con las

diferencias y ademas a valorar y a aprender ds.ell

La inclusién educativa aspira hacer efectivo padas las personas el
derecho a una educacién de calidad, que es ladbasga sociedad mas justa
e igualitaria. La educacién es considerada undmemin especificamente
humano que surge de la necesidad de desarrolamse tal, por ello todas

las personas sin excepcién tienen derecho a ddadB8 R. , 2006)

La inclusion educativee basa en el derecho de todos los alumnos arren#i
educacién de calidad, con independencia de sustedsticas y de su
circunstancia vital (Arnaiz, 2003); la universidadgual que todos los niveles
de enseflanza, debe asumir este hecho como uquette obliga a entrar en un
proceso permanente de cambio, tanto desde el dentista de las metas como
de la metodologia, por ello, hablar de inclusionoadiva y social es hablar de
formacion de calidad y excelencia en las univedgdalel siglo XXI, Leiva
Olivencia y Jiménez Hernandez (2012, citado porcGasPinargote, y Veliz,
2016).
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La inclusién al ser un derecho exige una fansacion profunda en la educacion
superior, para poder dar respuesta a todos lodiastas en condicion de
discapacidad, para ello es necesario consideractmspcomo: la disposicion, el
acceso, la aceptacion y las adaptaciones, en amergn el que se promueve la
convivencia con la diversidad, la diferencia y lorpl; superando los estereotipos y
prejuicios, disminuyendo la discriminacion y la keson. La inclusion de los
estudiantes con discapacidad en las instituciothesagivas es una de las mejores

maneras de promover y hacer conciencia de susqiaidades (Crosso, 2014).

Segun la UNESCO (2005), desde un punto da pistctico, la inclusion
educativa trata de brindar respuestas apropiadas@io espectro de necesidades de
aprendizaje tanto en entornos formales como nodiasde la educacion. El
proposito de la inclusion educativa es permitir lpsemaestros y estudiantes se
sientan comodos ante la diversidad y la percibaconmo un problema, sino como un
desafio y una oportunidad para enriquecer las foeaensefar y aprender (Gascon,
Pinargote, y Veliz, 2016).

La inclusién ademés de ser un derecho, intaeguir la plena participacion de
todas las personas en las diferentes esferasvidalaumana (Blanco R. , 2006). Por
lo que la educacion superior debe ser entendida conproceso dinamico, que
busca entregar a todos los estudiantes, las hemgasj oportunidades y apoyos

necesarios, para que desarrollen al maximo sus@alielades y capacidades.

La inclusién educativa debe entenderse cormpogacupacion por un aprendizaje
y un rendimiento de alta calidad y exigente corcigsacidades de cada estudiante.
Los estudiantes deben sentirse incluidos a traedasdactividades de ensefianza y
aprendizaje con sus iguales y no al margen degllasrque la mejor contribucién
de la educacién a la inclusion social, es podexmalar el mayor nivel de logro; pero
no se puede hablar de inclusién educativa, si qesesa y revisa, hasta qué punto el
curriculo en toda su amplitud, cumple con sus dlgjst La inclusion educativa
encuentra su sentido en el reconocimiento de qtrateede un valor social que alude

a un derecho inalienable de la persona (Sarrioadadj 2013).
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La importancia de la inclusion educativa cadén que, abre las puertas para
aprovechar otros beneficios que ofrece la socigdeate posible el ejercicio de otros
derechos y de la ciudadania, lo cual es el fundarEnuna sociedad mas
democratica. El pleno ejercicio del derecho a leacadion pasa necesariamente por
educar en y para los derechos humanos, propordoreatodos los estudiantes, la
oportunidad no sélo de conocer dichos derechosdgnavenciarlos y ademas
conocer sus deberes, cuales son los limites quanenpa su libertad, los derechos y
libertades de los demas y como sus acciones padeetar los derechos de otras
personas (Lansdow 2001 citado por Blanco R. , 2Q@6)nclusion, es un derecho no
solo en la educacion, sino en todas las esferks\viga de las personas y pretende

conseguir la plena participacion en las difereatgwvidades de la vida humana.

Una universidad inclusiva se va construyemdbase a propuestas, voces,
experiencias ya trabajadas, lo que se hace, aregbrescenario, cuando se piensa en
la equiparacion de oportunidades educativas panaeiesonas con discapacidad,
beneficia a la comunidad académica en su totalictadprometiéndola en pleno para
hacer efectivos los objetivos institucionales ydesjuienes con discapacidad o sin

ella trabajan duro en su formacion y su profeskerzfik, 2012).

En una sociedad que ya por naturaleza es diviados sus miembros tienen
derecho a que se les presente las oportunidadesyadtad, considerando sus
necesidades particulares, para evitar la exclugdas oportunidades de crecimiento,

educacion, participacion y desarrollo dentro déber en que se desenvuelve.

El sistema educativo superior debe brindafdailidades para garantizar el
derecho a una educacion inclusiva; que permita pdesonas con discapacidad,
aprender a ser autbnomo y a desenvolverse endtstds ambitos de convivencia

social y con el entorno en que vive.

Lo destacable de esta propuesta es que esta ddemtdiminar el manto de
silencio, de prejuicios y de objetivacion del semlano para dar paso a la
visibilizacion no sélo de las personas con discigiaal; sino de la labor, el
empefio y el compromiso de todos quienes, en ladisidad, trabajan dia a
dia, desde distintos ambitos, en la busqueda & eoristruccion de nuevas
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ideas, estrategias y recursos que contribuyanaamtgar el derecho a la
educacién superior. (Reznik, 2012, p. 4)

Para Vargas M. (2012), en el contexto de laacidn superior, las instituciones
universitarias pueden servir como instrumento drezoan igualdad para todas las
personas en el acceso a la educacion, la parti@ipg@l acceso al conocimiento en
los distintos espacios institucionales, por lo demandan una democratizacion del
conocimiento que fortalezca la autonomia y la tdpersonal, asi como un cambio
de mentalidad y actitudes hacia las diferenciawithaales en los distintos espacios
institucionales en que se desarrolla la educaciperior, de acuerdo con Barnes
(2007), “aun hay un largo camino que recorrer paeael sistema de educacion
superior sea realmente inclusivo” (Vargas, 2012)pHacer realidad la inclusion
educativa, implica que la educacién superior redpantodos los estudiantes,
independientemente de las particularidades de waola

La SENESCYT (2015), sefiala la claridad conlguermativa de educacion
superior establece politicas de accion afirmativeckision de la poblacion en
condicién de discapacidad, destacando las tareabgnees para llevar estas medidas
a la realidad, manifiesta la necesidad de tomaidasgara aumentar la accesibilidad
para las personas con distintos tipos de discagédctbmo adecuacion metodoldgica
y evaluativa, y el trabajo que se debe realizaa paegurar la culminacion de sus

estudios de educacién superior (Herdoiza, M. , 2015

La universidad ecuatoriana debe asumir esafitey hacer todas las
modificaciones que sean pertinentes en la ofettaagya, con la finalidad de
responder a las necesidades de todos los estuigl@ntaliscapacidad, lo que

garantizara el acceso, la permanencia y la culrdinate sus estudios.
Fundamentacion legal, internacional y nacional

El tema del derecho inalienable a la educagelas personas con discapacidad en
los diferentes niveles educativos tiene historaval local e internacional; se han

establecido acuerdos y compromisos para que lsegpasuman responsabilidades a
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favor de una educacién para todosieel mundial se han establecido acuerdos

internacionales para garantizar el derecho humana dducacion para todos:

La Declaracion Universal de los Derechos Humandk9d8, en su articulo
26 reconoce el derecho a la educacion de todaefasnas.

El Informe Warnock publicado en 1978, manifiesta ueducacion es un
bien al que todos tienen derecho, que tienen lemos fines y objetivos y
gue todos tienen necesidades. Hace énfasis erdasidades educativas
especiales que puede presentar un estudianteestalarizacion, por lo que
necesita atencion y recursos especificos diferentes de sus comparieros.
En 1982 la Asamblea General de las Naciones Uniplas6 el Programa de
Accion Mundial para los Impedidos, en la que proveda prevencion,
rehabilitacion, y la plena participacion de lasspeias con discapacidad en la
vida social, con igualdad de oportunidades parfaudés y mejorar sus
condiciones de vida, define por primera vez laapiscidad como la relacién
entre las personas y su entorno.

La Declaracion Mundial sobre Educacion Para Toldositla a cabo en
Jomtien, Tailandia (1990), reconoce a la educamddno un derecho
fundamental de todos los hombres y mujeres de fadaslades del mundo.
La Asamblea General de las Naciones Unidas 196@noee el 3 de
diciembre de cada afio como el Dia Internacionésiémpedidos y
manifiesta la importancia de la integracion pleadas personas con
discapacidad en la sociedad.

En 1993 se adoptan las Normas Uniformes sobreilddgd de oportunidades
para las personas con discapacidad.

En la Declaracion de Salamanca (1994), en la Cenéta Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales, se establecprinoipios, politicas y
practicas para la integracion de los estudiantesiecesidades educativas
especiales en las escuelas ordinarias; surge esne@tpto de escuela
integradora, con el objeto de brindar una educad&calidad a todos con

una pedagogia centrada en el estudiante; adeoasael rol que deben
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tener los padres y la comunidad para trabajar joomoos profesionales,
asumiendo sus responsabilidades.

e Segun el Foro Mundial de Educacién para Todos, D@®0), todos los
nifios, jévenes y adultos, tienen derecho a unaaetiut que satisfaga sus
necesidades basicas de aprendizaje, una educatgiteda potencializar sus
talentos y capacidades y a desarrollar su persiaghlcon la finalidad de
mejorar su calidad de vida y transformar la sodedaemas, los paises se
comprometieron a impulsar una educacion de cajpdaa todos y adoptar
medidas para reducir las desigualdades y discromnas.

» La Convencion sobre los Derechos de las PersomaBisoapacidad,
(Naciones Unidas, 2006), ratificada por Ecuad@& @t abril de 2008. Es un
tratado internacional que recoge los derechosdedesonas con discapacidad
y las obligaciones de los Estados miembros, comgtidos a promover,
proteger y asegurar el pleno ejercicio de los dergde las personas con

discapacidad.

Esta normativa internacional, concibe la is@n educativa como un beneficio
para todos los estudiantes, valora la diferenc@npeve el aprendizaje cooperativo,
practicas y posturas en concordancia con los desdalimanos, ofreciendo mayores
y mejores oportunidades de aprendizaje, la divadsah el aula constituye la que
mejor manera de lograr el desarrollo personal eanipiente de respeto a los

derechos humanos para la convivencia y la paz §6r@914).

En el Ecuador, de acuerdo a este movimientodmally en el marco del respeto a
los derechos humanos, la Constitucion de la Regaibkl Ecuador (2008),
manifiesta que la educacion es un derecho ciudaglesaleber primordial del Estado
garantizar el cumplimiento a través de la impleeidn de politicas publicas, para
gue todas las personas, las familias y la sociedageneral participen de este proceso
centrado en el ser humano, asegurando la igualaediusion social, como

condiciones indispensables para el buen vivirsegiin:

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser hurgagarantizara su

desarrollo holistico, en el marco del respeto alechos, sera participativa,
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obligatoria, intercultural, democréatica, incluyegtdiversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justlai solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte, la cultfiséca, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y cidpdes para crear y
trabajar. La educacién es indispensable para elocdmiento, el ejercicio de
los derechos y la construccién de un pais sobeyarmnstituye un eje
estratégico para el desarrollo nacional. (AsamBleastituyente, 2008, p.
30)

Acorde con la Constitucion, la Ley Organicaadieicacion Superior (LOES)
(2010), garantiza el derecho a la educacion palasttas personas, especificamente
para las personas con discapacidad, asi en € Agxpresa que esta Ley tiene como
objetivo, garantizar el derecho a la educaciéonsopée calidad que propenda a la
excelencia, al acceso universal permanencia, rdadily egreso sin discriminacion

alguna (Consejo de Educacion Superior, 2010).

Ademas, en lo referente a los estudiantes| Art.- 5, la LOES manifiesta que

tienen derecho a:

» Acceder a una educacion superior de calidad yrei&, que permita iniciar
una carrera académica y/o profesional en igualdaapdrtunidades:

» El derecho a recibir una educacién superior lart¢arcultural, democratica,
incluyente y diversa, que impulse la equidad deeg&na justicia y la paz

(Consejo de Educacion Superior, 2010).

El Art.-71 de la LOES (2010), garantiza & éatores del Sistema de Educacion
Superior las mismas posibilidades en el accesmaencia, movilidad y egreso del
Sistema sin discriminacion de género, credo, a®@h sexual, etnia, cultura,
preferencia politica, condicion socioecondmicaszapacidad; pretende que el
estudiante con discapacidad pueda acceder a lesdipajes y participar activamente
del sistema educativo, titularse y luego particgla sociedad a la que pertenece,

sin ningun tipo de discriminacion.
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Se puede advertir que, con esta normative@sima de educacion superior del
Ecuador impulsa la transformacion social inclustusge se enriqguece aun mas cuando
la Asamblea Nacional, promulga la Ley Orgénica ae&pacidades (LOD) (2012),

la misma que no se contrapone con las normas egesino que las fortalece, asi:

» Art.- 27 sobre el derecho a la educacion manifigatael Estado procurara
gue las personas con discapacidad puedan accedagnecer y culminar,
dentro del sistema nacional de educacion y dedreestde educacion superior,
sus estudios; para obtener educacion, formacionagacitacion.

» Art.- 28, referente a Educacion Inclusiva manifiegtie hablar sobre
adaptaciones curriculares, de accesibilidad eadpsctos fisicos y de
comunicacion es hablar de inclusién educativa |@&rgersonas en condicidon
de discapacidad, siendo responsabilidad de lasidades nacionales
educativas en todos los niveles el viabilizar yesuigar el cumplimiento de
esta normativa.

» Art.-71, sobre las medidas de accién afirmativajifiesta que el Estado, a
través de los organismos competentes, adoptandddilas de accion
afirmativa en el disefio y la ejecucion de politipéblicas que fueren
necesarias para garantizar el ejercicio pleno sildéoechos de las personas
con discapacidad.

El Estado ecuatoriano, asi como las autoridadesaéislas en todos los niveles
convencidos de que todas las personas tienen dsreomo seres humanos a la
educacion y al ejercicio de la ciudadania, a eatuditrabajar y a tener una mejor
calidad de vida; deben implementar medidas pama@ver el cumplimiento del
derecho a la educacion de las personas con disdagapor lo que se hace necesario

la intervencidn activa en las aulas universitarias.

La autoridad educativa nacional implementara ladidas pertinentes, para
promover la inclusién de estudiantes con necestdadecativas especiales
gue requieran apoyos técnicos-tecnolégicos y humaales como personal
especializado, temporales o permanentes y/o adapésccurriculares y de
accesibilidad fisica, comunicacional y espacioamtendizaje, en un

establecimiento de educacién escolarizada [..34 Blaefecto, la autoridad
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educativa nacional formulard, emitira y supervigdrdumplimiento de la
normativa nacional que se actualizara todos los efincluira lineamientos
para la atencion de personas con necesidades isdaadpeciales, con
énfasis en sugerencias pedagdégicas para la aterthidativa a cada tipo de
discapacidad. Esta normativa sera de cumplimigpligaiorio para todas las
instituciones educativas en el Sistema Educatiwciddal. (CONADIS,

2012, p. 8)

Esta normativa garantiza la inclusion de los eattds con necesidades
educativas especiales en el sistema educativonagciproponiendo la necesidad de
brindar los apoyos técnicos, de personal espeaifidizas adaptaciones curriculares,
de accesibilidad y otros, poniendo énfasis enugerencias pedagodgicas para

atender a cada tipo de discapacidad.

Caracteristicas de las instituciones educativas dagvel superior.

Considerando que la educacion constituye una hesnéanpara superar la
exclusion social, es necesario reconocer que Em&ino puede compensar las
desigualdades sociales ni acabar con las formdsdeéminacion presentes en las
sociedades; para ello es necesario desarrollalefareente politicas econémicas y
sociales que aborden los factores que generaesajuhldad y que se incorporen

acciones concretas para una mejora escolar (Car2§it0).

Para que un centro educativo, sea inclussvogeesario poner en marcha un
proceso intencional y planificado; en el que todgssectores: académico,
administrativo y organizacional estén involucragasientados a alcanzar objetivos
claros relacionados principalmente con la inclusiérios estudiantes con
discapacidad: el proceso de aprendizaje, la caga@it docente, la organizacion; la
inclusion implica entonces trabajar en forma cotgyara planificar y sistematizar,
los procedimientos a seguir; hasta crear las cmnr#s que favorezcan el cambio, a

partir de lo cual cristalizara una cultura escolalusiva.

Para Booth y Ainscow (2002 citado por Cansino 20tEOnclusion es un conjunto
de procesos orientados a incrementar la partidpade los discentes en la cultura,

los curriculos y las comunidades de las institussoaducativas; la inclusion esta
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relacionada con el acceso, la participacion y lsgi®todos los estudiantes, con
especial énfasis en aquellos que estan en riesger @xcluidos o marginados.
Implica transformar la cultura, la organizaciérayg practicas para atender a la
diversidad de necesidades educativas de todostiedi@ntes; adaptar la ensefianza a
los estudiantes, poner en marcha acciones dirigigddisninar o minimizar las

barreras fisicas, personales o institucionalediquian las oportunidades de
aprendizaje, el pleno acceso y la participaciotodes los estudiantes en las
actividades escolares. Para hacer realidad lasideien los centros educativos, es
necesario llevar a cabo un trabajo reflexivo ddisis& indagacion respecto de su
labor docente, la organizacion, las problematicessg viven, los recursos materiales
y humanos existentes, las prioridades a desargollasta donde estaran dispuestos a
colaborar en el cambio. Ademas, se deben amp$iaelaciones con la comunidad y
con otras instituciones pues estiman que en ekpode cambio es necesario
implicar desde la administracién educativa hastaalgentes externos que estén

interesados en promover los procesos inclusivdaseimstituciones educativas.

El indice de Inclusion UNESCO (2002, citadw fansino 2010), considera que

toda institucién educativa debe tener las sigugecéeacteristicas:

» Culturas inclusivas, se relacionan con la instauracion de una ingbituc
educativa segura, acogedora, colaboradora y esina,len la que cada uno
es valorado, lo cual es la base fundamental priralopdra que todos los
estudiantes alcancen mayores niveles de logreefteed, al desarrollo de
valores inclusivos, compartidos por todo el perkdeda institucion
educativa, los estudiantes, las autoridades \aladlifs, que se transfieran a
los nuevos miembros de la comunidad educativaptiosipios que se
derivan de esta cultura institucional son los quiaryy se concretan en las
politicas de cada institucion y en su quehaceidajipara apoyar el
aprendizaje de todos a través de un proceso condi@innovacion y
desarrollo de la institucion.

» Politicas inclusivas,aseguran que la inclusion es el centro del desadella

institucion educativa, permeando todas las potitipara que mejore el
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aprendizaje y la participacion de todos los esttdm Se considera como
apoyo todas las actividades que aumentan la cauhdiluna institucion
educativa para dar respuesta a la diversidad. Tlod@poyos se agrupan
dentro de un Unico marco y se conciben desde fpeetiva del desarrollo de

los estudiantes.

Practicas inclusivasyreflejan la cultura y las politicas inclusivasnéa que
ver con asegurar que las actividades de aprendinagéaula y las
extraescolares promuevan la intervencion de tamoditentes y que
consideren el conocimiento y la experiencia addogipor ellos fuera de la
institucion educativa. La ensefianza y los apoyastegran para orquestar el
aprendizaje y superar las barreras al aprendiziaj@articipacion. El personal
moviliza recursos de las instituciones y de la coithad para mantener el
aprendizaje activo de todos. La educacion supgrastiendo desde la
conviccién de que todas las personas, con disagmhdienen derecho a
estudiar, a trabajar y a tener una mejor calidadidie demanda cambios en
todos quienes estan inmersos, para dar paso eusitm; es necesario ir
construyendo en forma conjunta y comprometida etdoentes y estudiantes,
un conjunto de recursos, herramientas y practicadajhagan posible; de tal
manera que puedan acceder tanto al campus uréwersiomo al
conocimiento, lo cual enriquecera no solo a logdéahtes con discapacidad,

sino a todos los estudiantes, docentes y a la @oblan general.

Asegurando la participacion y el aprendizaje detdds estudiantes de la
institucion educativa, por lo que se necesitallmédacion de prioridades de
cambio, la implementacion de avances y la revid#rprogreso, de manera
gue se disminuyan todos los obstaculos que afettgprendizaje y la
participacioén, independientemente de quién los deltear y donde se
encuentren, siendo esta la tarea principal que Itz a cabo toda la
comunidad escolar comprometida con el avance lteajora en la
educacién de todos. Echeita (2008, citado por @Gan2010, p. 54)
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El docente inclusivo

Para hacer efectiva la educacion inclusiva es ag€icasn proceso de formacion
y capacitacion de los profesores, que no solo Haclmsivos los centros, sino los
sistemas educativos, para atender la diversiddakdestudiantes que asisten a las

aulas de clases.

El progreso hacia la inclusion requiere vahainpolitica, acuerdo social basado en
valores de equidad y justicia y, no solo dependa flermacion de los docentes,
depende también de la toma de decisiones sobecartakios que requieren el disefio
y desarrollo del curriculum; sobre la dotaciéndistribucion de los recursos
humanos y materiales, con sistemas de apoyo yrasesnto; sobre la estructura y
organizacion de los centros que promueva la ppatttdn y sobre los procesos de

ensefianza y aprendizaje (Gisbert, Durany Gingl)20

Respecto a la formacion de los profesoredygdisDuran y Giné, (2011)
manifiestan que es un elemento clave que puedeklmgntal cambio y al avance
hacia la inclusion porque el paso del modelo détidlél modelo interactivo requiere
conocer a los estudiantes, sus capacidades, fataleonocimientos, intereses y
ademas conocer el curriculo, para poder adaptadear las condiciones de
aprendizaje en el aula, para enriquecerse en ¢agililad; porque la educacion
inclusiva demanda la intensificaciéon y diversifica del trabajo pedagogico; la
implicacion personal y moral; la ampliacion de horites de la profesion docente; y
el surgimiento de nuevas responsabilidades dertdegores para los cuales fueron
preparados; y porque las instituciones inclusigestenden ofrecer oportunidades de
aprendizaje a todos los estudiantes; de manermsfiteiciones educativas y
docentes, potencien al maximo el progreso de cadale los estudiantes,
garantizando el maximo nivel posible, tanto en can@nto como en desarrollo del

estudiante.

La formacion y capacitacion de los profes@as la diversidad implica un
cambio de cultura, por lo que sera necesaria adoion de profesores reflexivos

sobre su practica pedagogica, en la instituciorcaia; que colabora activamente
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para mejorar su competencia y la del centro; yagté@a como un intelectual critico y
consciente de las dimensiones éticas de su profesigaiz (2003, citado por
Gisbert, Duran y Giné, 2011).

El docente inclusivo debe poseer competsmriafesionales en su formacion
gue segun Echeita (2006, citado por Gisbert, Dyr@mé, 2011), pueden ser
concretados en: pedagogia de la complejidad, starivismo, las inteligencias
multiples, especialmente la interpersonal e intrsgeal, las adaptaciones
curriculares, las redes de apoyos y colaboraci@hégbajo cooperativo, las
instituciones educativas como instituciones quendtn a la diversidad, como fuente
de enriguecimiento y de motivacidén innovacion pareme. Ademas, es necesario
tener una actitud positiva que permita ver la dild como un valor y que
constituya un mecanismo que cree las condicionesquacretar la inclusion de los

estudiantes en las aulas de clases de la univeérsida

Progresar hacia una institucion educativdusgica en la que no exista ningun tipo
de discriminacion conlleva estructurar una nueeatidad docente: competente
pedagdgicamente, con habilidades para investigafitgxionar sobre la practica con
otros docentes y consciente de las competencigdesog morales de su profesion;
se caracteriza por el trabajo colaborativo tantceestocentes, como entre los mismos
estudiantes y el resto de la comunidad educatevégmina tal que promueve el éxito

de todos los estudiantes en su proceso de enseyiaprandizaje.

Gisbert, Duran y Giné (2011), manifiesta gaea ser docente inclusivo se

requiere:

» Aceptacion de todos los estudiantes de la clas® sumesponsabilidad
independientemente de las caracteristicas persogagetengan,
responsabilidad que puede ser compartida con ptodssores o con
profesores de apoyo.

* Los estudiantes deben encontrar la atencion aesigsiclades educativas en el

aula de clases con los apoyos necesarios. La tenasientros de educacion
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especializada debe realizarse exclusivamente paos @n los que los centros
de educacion ordinaria ya han agotado toda su icigubde atencion.

» Conocimiento sobre las diferencias de los estuesambnocer las diferentes
formas de evaluacion de las situaciones derivadalsdapacidad o de
factores sociales, asi como las formas de ateygi@mticipacion para el
aprendizaje.

» Aplicar estrategias para la inclusion que facili@participacion de todos y
para que todos logren las competencias basicablestlas en el curriculum
ordinario, a través de distintas alternativas,.@anto a las situaciones de
aprendizaje, horarios, materiales y estrategiandefianza, para atender a un
mismo objetivo, por lo tanto exige también el desllr de un curriculum que
sea pertinente para todos y un clima en el quega & valore a todos por
igual, brindando méas apoyo a quién mas lo necesite.

» Utilizar la capacidad de los estudiantes para efragudas mutuas para el
aprendizaje, ya sean tutorias entre iguales, ap@gadooperativo, la
cooperacion y apoyo constante con otros profegbresando formas de
docencia compartida y de reflexion sobre la praaticservada, como
mecanismo de mejora docente); y la participaciolademunidad,
especialmente las familias.

» Colaboracion con los profesionales de apoyo. Hegar debe conocer los
procedimientos de actuacion de los profesionalegpdgo, para poder
participar activamente en la identificacion derlasesidades educativas
especiales; y la elaboracion de planes personabzaon su puesta en

marcha, seguimiento y evaluacion.

El docente inclusivo es investigador, cuanateade a la inclusion como un
proceso de mejora del profesorado y del centro gapacitarse sobre la atencion a
las necesidades en el aula, los docentes actuamdmiovestigadores de su propia
practica, reflexionando entre ellos para buscané&srde desarrollo y crecimiento
profesional (Gisbert, Duran y Giné, 2011).
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Este nuevo rol del maestro surge de la neaésidyente de incluir en el aula de
clases a la diversidad de los estudiantes, engbaseenfoque de derechos, que deja
de lado, la larga historia de marginacion y exdns la que han sido sometidos las

personas que presentan alguna situacion de disdagac
Inclusion y universidad

La inclusiéon de estudiantes con discapacidald eniversidad ha sido objeto de
investigacion y estudio, pues de nada serviriadoges tengan derecho y asistan a la
educacion basica y a bachillerato si es que naséeasistir a la universidad, una
universidad inclusiva es una exigencia de jussoigial y de derechos, también es
una oportunidad que enriquece a toda la universidath sociedad en general, pero
para que se haga realidad es necesario que seafendos cambios en la
universidad. eliminando las barreras y garantizandaolo el acceso sino la
participacién plena, provision de recursos, sepgigi apoyos que le permitan hacer
efectivo el derecho a educarse con iguales opolddes que todos los demas
estudiantes, ya que convivir en la diversidadureambiente que representa la
pluralidad de la sociedad, es la manera de impalsdesarrollo de la persona, el
respeto a los derechos humanos y las libertadesiioentales, la convivencia y la
paz, sentido ultimo de la educacion segun la Dacién Universal de los Derechos

Humanos (Crosso, 2014).

La Universidad, como institucion educativgpaue tanto el tramo superior de
ensefianza, en el que se prepara a los estudiaméesl gjercicio profesional, como
un marco de convivencia para el desarrollo destsdéantes, marco que adquiere su
auténtica dimension en la atencion prestada argalaridades que conforman su
diversidad social de toda la academia (Cerrillouzduiza, 2013). Por lo que la
universidad debe abordar el reto de servir adeedad a la que pertenece, con una
educacion que responda a las necesidades de lmglestudiantes que asisten a su
aulas, asi: “Las universidades son institucionesdieacion permanente, que deben
contribuir a brindar educacion para todos, a lgdate toda la vida, creando,
conservando y transmitiendo el conocimiento delgstiones sociales, culturales y
cientificas fundamentales” (Katz, S. L. y DanelMR, 2011, p. 11).
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En el Ecuador la inclusion educativa en el iganimiversitario cobra especial
importancia como consecuencia de los acuerdogweoios internacionales y
nacionales, en defensa de la igualdad de dereehslds las personas; se garantiza
cuando la Constitucion del Ecuador (2008), asumsocano de sus deberes
primordiales, garantizar, sin discriminacion algueleefectivo goce de los derechos,
deberes y oportunidades educativas, ademas skeéereain mas cuando la Asamblea

Nacional (2010), promulga la LOES, que tiene uiogue inclusivo.

La SENESCYT (2015), publica un libro: Congttndo Igualdad en Educacion
Superior, que tiene como propoésito fortalecer lme@sos de construccién de la
igualdad en y desde la educacién superior, tenieadw fin Gltimo el compromiso
por la conformacién de una sociedad igualitariayaleatica e incluyente y el
reconocimiento del rol de liderazgo, que el sistelmaducacion superior esta
llamado a ejercer en la transformacion de las jpascsociales de los docentes y
estudiantes universitarios; en donde se preteadsversalizar los ejes de igualdad y
ambiente a través de los ejes: igualdad de géigeraidad de los pueblos,
nacionalidades e interculturalidad, igualdad etisaapacidad y eje de ambiente
(Herdoiza, M. , 2015).

La Inclusion educativa en el ambito univergitapretende que las personas con
discapacidad ingresen, participen, y egresen dduaacion superior,
independientemente de su condicion, para ellogessario contar con universidades
inclusivas que eduquen en la diversidad con respd&rancia, cooperacion que
permitan el acceso, la permanencia y la culminadénos estudios de las personas
en condicion de discapacidad, ya que, como maadifemtnandez (2004), al referirse
a los estudiantes con discapacidad en la univetsglee llegar a la universidad no
significa tener superados la totalidad de los moilals, las dificultades persisten, pero
pueden disminuir gracias al apoyo los profesoréss calaboracion de los
compaferos, asi como la provision de medios y sesugue la institucion educativa

brinda.
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Necesidades educativas especiales (NEE) asociad&s discapacidad

En el ambito educativo en el aula existendiatiies con diferencias individuales,
gue se manifiestan con diferentes ritmos y estilaprendizaje 1o que repercute en
el desarrollo de las destrezas provocando difidakan el aprendizaje

conceptualizado como necesidades educativas elgsecia

El concepto de NEE es de aplicacion a cualegsiidiante que requiere mas
atencion de la habitual en un determinado contedi® concepto, podria ser
utilizado en cualquier caso de dificultades de raghizaje, independientemente de la
gravedad o intensidad de apoyos que se necegirgensdel analisis de las
caracteristicas individuales y de contexto, delades no pueden desligarse; se
busca de esta manera su intima conexion con lagstpeducativa, con el objetivo
de lograr el maximo desarrollo personal, inteld¢ts@cial y emocional del

estudiante (Parra y Luque, 2013)

Mucho se esta hablando en estos primeros afioighieXXI| del término
necesidades educativas especiales asociado aivéesiotad, donde el
tratamiento del primero, en el &mbito educativeergsndido
fundamentalmente como el conjunto de estrategasuaciones
encaminadas a superar las dificultades de toddeiigdie se puedan plantear
en el proceso de integraciéon/ normalizacion desaisicturas educativas ante
la presencia de personas con discapacidad. (Fena2@d4, p. 1)

Estas necesidades son especiales no pordi&onde discapacidad, sino por la
atencion, los apoyos y los recursos que se pregjgaor ello, dejarian de serlo si la
docencia, los recursos y el ajuste curricular,exan un caracter ordinario en los
centros educativos, lo cual remite a factores aéesto, que anularian o reducirian
las limitaciones de la persona con discapacidadmedio. Los estudiantes con
discapacidad no tendran necesidades especiaéssgge la provision de servicios
gue necesiten sean adecuados a su condicion @gaiistad, y circunstancia en las

instituciones educativas (Luque y Rodriguez, 2008).
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Los estudiantes que presentan NEE demandpartéede los docentes una serie
de estrategias pedagogicas y adaptaciones curgsuda la institucion educativa,
proporcionando un ambiente educativo de calidadejo&ezca y estimule sus
habilidades y que considere sus limitaciones; adaua disponga de los recursos
suficientes para las diferentes necesidades destadiantes en los procesos de
aprendizaje; te tal manera que el ambiente educsé\adapte al estudiante (Parra 'y
Luque, 2013). Estas necesidades educativas essenpes en estudiantes en
condicion de discapacidad que asisten a las ui\aglss entre las que se puede citar:
la discapacidad intelectual, visual, auditiva, nzotrastorno del espectro del autismo

y con enfermedades catastroficas.
Discapacidad intelectual.

Segun Luckasson (2002 citado por Wehmeyerng@ski 2013), la discapacidad
intelectual es definida con relacion a la inteligargeneral que comprende el
razonamiento, la planeacion, la resolucién de probk, el pensamiento abstracto, la
comprension de ideas complejas, el aprendizajdodpel aprendizaje por

experiencia.

Segun Luckasson (2002, citado por Schalodd9R0a definicién de la
discapacidad intelectual ha de tener en cuenteediies factores esenciales como:

* Las limitaciones en el funcionamiento actual detx@msiderarse en el
contexto.

» Debe tener en cuenta la diversidad linguisticaltyal ademas de las
diferencias en factores comunicativos, sensoriatlesores y conductuales.

* Enunindividuo, las limitaciones a menudo coexiston los puntos fuertes.

* Un objetivo importante de la descripcion de lastkciones es el desarrollo
de un perfil de apoyos necesarios.

» Con apoyos personalizados apropiados durante wdpesontinuo, el
funcionamiento vital de una persona con discapddiutalectual, por lo

general, mejora.
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Segun el DSM-5 (2013), la discapacidad intekacomienza durante el periodo
de desarrollo, incluye limitaciones del funcionamtgeintelectual y del
comportamiento adaptativo en los dominios concépsoaial y practico. Se deben

cumplir los tres criterios siguientes:

» Deficiencias de las funciones intelectuales cormpomamiento, resolucioén de
problemas, planificacion, pensamiento abstractoiguaprendizaje
académico y aprendizaje a partir de la experiencia.

» Deficiencias del comportamiento adaptativo que pced fracaso del
cumplimiento de los estandares de desarrollo yosatturales para la
autonomia personal y la responsabilidad social.

* Inicio de las deficiencias intelectuales y adapéatidurante el periodo de

desarrollo.

El criterio usado para clasificar a las peasoton discapacidad intelectual ya no
es el coeficiente intelectual, ahora se han ddtadoootras dimensiones como el
contexto, los roles sociales y la conducta adi@ptadefinida como el conjunto de
habilidades conceptuales, sociales y practicahgnesido aprendidas por las
personas para funcionar en su vida diaria; crgagice reflejan la importancia de la
interaccion de la persona con su entorno Lucka@0?, citado por Navas,
Verdugo y Gomez, 2008).

El término discapacidad intelectual implicangwender a la discapacidad desde
una perspectiva ecoldgica y multidimensional y reguque la sociedad responda
con intervenciones centradas en las fortalezasithdiles y que enfaticen en los
apoyos para mejorar el funcionamiento humano qydicéenla relacién dinamica y
reciproca entre habilidad intelectual, conductgtadva, salud, participacion,

contexto y apoyos individualizados que se des@&ibentinuacion:

» Dimension 1: Habilidades intelectualésinteligencia definida como una
capacidad mental general que incluye razonar, figaniresolver problemas,
pensar de modo abstracto, comprender ideas compégjeender con rapidez

y aprender de la experiencia el concepto de geetia representa un
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intento de clarificar, organizar y explicar el heae que los individuos
difieren en cuanto a su habilidad para comprerdbsas complejas, adaptarse
de forma eficaz al entorno, aprender de la expe@aentilizar distintas
formas de razonamiento y superar los obstaculoavéd de la reflexion y

la comunicacion.

Dimension 2: Conducta adaptativa, entendida concorgunto de
habilidades conceptuales, sociales y practagaendidas por las
personas para funcionar en su vida diariapmetepto de habilidades
adaptativas encierra a una gran variedad de congasey proporciona la
base para dos puntos clave: (a) las limitaciondsbilidades adaptativas a
menudo coexisten con fortalezas en otras areashikdiades adaptativas, y
(b) las fortalezas y limitaciones de una personi&habilidades adaptativas
deberian fundamentarse dentro del contexto conmimitdos entornos
culturales tipicos de los iguales, relacionandasel@s necesidades
individuales de apoyo de la persona con discapddidelectual.

Dimensién 3: Salud_a Organizaciéon Mundial de la Salud (1990, 1993)
define a la salud como un estado de bienestaofisiental y social total,
constituye un componente de una concepcion intagtatifuncionamiento
individual, porque la salud de un individuo puetkctar a su
funcionamiento de forma directa o indirectamenti@eés de cada una de las
otras dimensiones restantes.

Dimension 4: Participacion, constituye desempefiasipersonas en
actividades vitales y se relaciona con el funciaeato del individuo en su
comunidad y sociedad en general; hace referencikes e interacciones en
las areas de vida en el hogar, trabajo, educagiactividades de ocio,
espirituales y culturales. Ademas, incluye lossaeciales que son
actividades consideradas como especificas paraupo ge edad.

Dimensién 5: Contexto, incluyen factores ambiestglpersonales y
representan las circunstancias de la vida de uwidlud; pueden tener
influencia en el funcionamiento de la persona depagpacidad que se debe

considerar en el momento de la evaluacion del fumaghiento humano.
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1)Los factores ambientalesferentesl entorno fisico, social y actitudinal

en el que las personas viven y conducen sus \gdasactian a veces

como facilitadores que contribuyen al logro de coreducta adaptada. 2) Los

factores personaleson caracteristicas propias de una persona consr@én

raza, edad, motivacion, estilo de vida, habitoacadion,

estilos de

afrontamiento, origen social, profesion, experiaagasadas y presentes

estilo de personalidad, recursos psicologicos gsotaracteristicas;

comprenden los rasgos de las personas que no gerdpaina condicion o

estado de salud.

Apoyos El funcionamiento humano mejora mediante el usapig/os

individualizados que se definen como recursosnategfias que pretenden

promover el desarrollo, educacion, intereses ydsitam personal de una persona y

gue mejoran el funcionamiento del individuo (Wenrej& L.; Buntinx, W. H.;
Lachapelle, Y.; Luckasson, R.; Schalock, R. L. ydégo Alonso, M. A., 2008).

Miguel Angel, Verdugo (2010) realiza una sistentian de las 5 dimensiones

de la discapacidad intelectual, como se obserja &tla 1.

Tabla 1.
Componentes modelo de un sistema de clasificadiftidimensional
Dimensién Medidasmodelo Esquema de clasificacion
Habilidadesntelectuales Test Cladministrados individualmente Rangos y niveles dél
Conductaadaptativa Escalade conductadaptativa Nivelesde conductaadaptativa
Salud Inventarios de saludlyienestar Estatus de salud

Medidas de saluchental Estatus de saludhental
Evaluacionetiolégica Factores de riesgo Agrupamientos poetiologia
Participacion Escalade integracion comunitaria Grado de integracion comunitaria

Escalade participacion comunitaria

Medidas de relaciones sociales

Medidas de vida en &logar
Contexto Evaluacionesmbientales

(fisico, social,actitudinal)

Evaluacionepersonales
(motivacién, estilos dafrontamientogstilos de
aprendizaje, estilos de vida)

Apoyos Escalagle necesidades de apoyo

Evaluaciénfuncional de la conducta

Grado de participaciéon comunitaria
Nivel de interacciones sociales
Nivel de actividades en &logar
Estatusambiental

Estatus personal

Nivel de apoyo necesario
Patrén de apoyos necesario

Fuente: (Verdugo Alonso, 2010, p. 16)
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Discapacidad visual.

Segun el DSM-5 (2013), la discapacidad visual yelia pérdida total de la vista,
asi como la dificultad para ver con uno o ambos.dje acuerdo a la OMS (2001), el
organo de la visibn cumple un papel central eutareomia y desenvolvimiento de
cualquier persona, ya que el 80% de la informan#gesaria para vivir en sociedad

se obtiene a través de este sentido.

Segun la OMS (2014, citado por Moreno y Salvadoi 62, al referirse a la
Clasificacion Internacional de Enfermedades, subdia la discapacidad visual en
cuatro niveles: vision normal, discapacidad visnatlerada, discapacidad visual
grave y ceguera; la discapacidad visual moderddaligcapacidad visual grave, se
pueden agrupar dentro del término baja visidn.dja hision y la ceguera

representan conjuntamente el total de casos dapdisiclad visual en el mundo, asi:

» La baja vision, sea esta leve o0 moderada, se pgeeseando una persona
presenta una percepcién visual disminuida o ingurfie, la cual, a pesar de
las ayudas Opticas, sigue estando bajo el pronaedima vision normal; las
personas poseen el remanente visual o resto d®\jse les permitira
utilizar funcionalmente este sentido; muchas desgdbdran incluso escribir
y leer textos impresos, por lo general amplificados las ayudas Opticas
gue sean necesarias en cada caso, como lupas, Uertt®s instrumentos que
le sirvan para magnificar los caracteres e imagqueglesee ver.

» La ceguera, en cambio, se presenta cuando la petisoe una pérdida total
de la vision, o bien, el remanente que posee gsetquefio que no le permite

desarrollar actividades utilizando esta percepcion.

Hacer esta distincion entre ceguera y bajarvigs muy importante al momento
de identificar las necesidades educativas espsdalke permitan realizar las
adaptaciones curriculares (Pérez y Valladares, 2fitetlo por Aquino, Zafiga,
2012).

Para estas personas, acceder a la educagpénassignifica el acercamiento a

una herramienta imprescindible que le permita tenedtesenvolvimiento social
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dentro de los estandares de competitividad quauebdmactual exige, el acceso al
nivel superior se sitla en un caracter de potegaigue incide en el acceso a otros
derechos como ser el derecho al trabajo, a lacEation activa en la comunidad, a
la igualdad de oportunidades, a su vez refuerzagartancia que para las personas
con discapacidad visual implica su autonomia egeddencia para la toma de

decisiones (Misischia, 2014).
Discapacidad auditiva.

La discapacidad auditiva se refiere a lasgrexs, que tienen dificultades para
escuchar, lo que trae complicaciones en el ambita domunicacién y el lenguaje.
Las diferencias individuales que existen entrgp&asonas con discapacidad auditiva
son grandes, ya que el desarrollo linglistico, itivgny socio-afectivo de la persona
sorda esta en funcion tanto de sus caracterigtggecificas, asi como de las

variables contextuales que surgen en el medio deadesarrolla (Fernandez, 2004).

Soriano (2015), manifiesta que es muy difidlizar una clasificacion
integradora de todas las clasificaciones existglgesguiente permite definir las
principales caracteristicas de las hipoacusiasepéwas segun ciertos criterios:

* Segun su etiologia: la deficiencia auditiva pueste s

o Congénita, por degeneraciéon hereditaria del nexwditivo; por
embriopatia o fetopatia de naturaleza infecciagaeala, sarampion,
paperas, gripe y otros; y por riesgo neonatal: i@nogonatal, ictericia
nuclear, traumatismo obstétrico, prematuridad.

o0 Adquirida, de origen infeccioso, por lesiones eaidb, Sindrome de
Meniere, otitis mucosa, otitis cronicas de fisyraktinas o de
catarros tubaricos y uso de antibioticos ototoxicos

* Segun la localizacion de la lesion puede ser:

o Conductiva, existe obstruccion en el oido exteren el oido medio;

0 Sordera de percepcidn o neurosensorial, originadéepiones
cocleares que afectan desde el oido interno seetesorderas

profundas; y
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0 Sordera mixta: cuando coexisten componentes salesoy de
transmision, se encuentran afectados tanto eleitéwno como el
medio y el interno.

* Segun el oido afectado puede ser: unilateral ¢ebih
» Segun el grado de pérdida puede ser:

0 Leve cuando se oyen sonidos entre 20 y 40 dBlified captar el
habla en ambientes ruidosos, presentan un lentpnéado y
dificultades en la pronunciacion.

0 Moderada cuando presenta alteraciones estructusal@eyen sonidos
con una intensidad minima de entre 70 y 90 dBg pacuchar una
conversacion requieren ayudas que amplifiquenretiso

o Profunda cuando presenta un umbral auditivo suparé® dB, que
impide totalmente percibir el habla a través daudicion, requiere del
uso de cédigos viso-gestuales para la comunicaliécesitan un
programa dirigido por un logopeda, adaptacionesndeeérial, de los

recursos y dotacion de ayudas técnicas.

Las dificultades auditivas son muy divergasto hace que las alternativas de
comunicacion o aprendizaje pueden diferentes, dedddaguaje de signos o la
lectura labial, hasta el empleo de implantes imtgimaudifonos externos, o recursos
tecnologicos diversos; por lo que ante cada cagagjira buscar el medio de
comunicacion, de transmision y recepcion de lariméxion que mejor se adapte a la

especificidad de cada estudiante.
Discapacidad motriz.

La discapacidad motriz se considera comolia €ala limitacion de la capacidad
de la persona para desplazarse, realizar movinsgnt@sos y finos o mantener
ciertas posturas moverse, caminar, mantener algrostgras de todo el cuerpo o una

parte de él.

Parra y Lugue Rojas (2013), apuntan que la dis@dguéhenotora es un

estado de limitacién en la movilidad o comunicacdebido a la interaccién
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gue surge entre los factores individuales (difexldts por un inferior
funcionamiento del sistema osteoarticular, musgutanervioso) y aquellos
gue son derivados de un contexto menos accesitdeadaptado. (Sanchez y
Valladolid, 2016, p. 13)

Segun Diaz (2010), la discapacidad motriz es amgelke abarca todas las
alteraciones o deficiencias organicas del aparatomo de su funcionamiento que
afectan al sistema 0seo, articulaciones, nervimsnyIsculos. Las personas con
discapacidad motriz, presentan una desventajargei@® su aparato locomotor, la
cual, esta establecida por limitaciones posturdesiesplazamiento, coordinacion y
manipulacién, y puede integrar dos o mas de éstacksiones pueden ir
acompafadas de otras determinadas alteracionesiaérss perceptivas y del
lenguaje (Sanchez, 2016). La discapacidad motsrana falta de capacidad como
consecuencia de una deficiencia fisica, debidcaaalteracion en el aparato motor de
la persona, en las funciones o estructuras coggrpbr lo que presenta limitaciones
a la hora de realizar actividades, debido a la haad o comunicacion, presenta
restricciones en la participacion para desenvodverssituaciones vitales (Sanchez y
Valladolid, 2016).

Segun el DSM-5 (2013), los criterios diagndistide los trastornos motores son

los siguientes:

» Trastorno del desarrollo de la coordinacion:

0 La adquisicion y ejecucion de habilidades motomasdinadas estan muy
por debajo de lo esperado para la edad cronoldgicadividuo y la
oportunidad de aprendizaje y el uso de las apstudes dificultades se
manifiestan como torpeza, asi como lentitud e igipi@n en la
realizacion de habilidades motoras.

o El déficit de actividades motoras del criterio aite interfiere de forma
significativa y persistente con las actividadesaddda cotidiana
apropiadas para la edad cronologica y a la proddeati académica/
escolar, las actividades pre vocacionales y vooat#s, el ocio y el juego.

0 Los sintomas comienzan en las primeras fases detpede desarrollo.

42



0 Las deficiencias de las habilidades motoras nxglkcan mejor por la
discapacidad intelectual o deterioros visuales) gepueden atribuir a

una afeccion neuroldgica que altera el movimiento.

» Trastorno de movimientos estereotipados:
o Comportamiento motor repetitivo, aparentementedguiasin objetivo.
o Este criterio interfiere en las actividades sosiaéEadémicas u otras y
puede dar lugar a la autolesion.
o Comienza en las primeras fases del periodo derdédsar
o El comportamiento motor repetitivo no se puedéairia los efectos
fisiologicos de una sustancia o una afeccion négich y no se explica

mejor por otro trastorno del desarrollo neurolégiamental.
Trastorno del Espectro del Autismo segin DSM:5

El DSM-5 (2013), manifiesta el trastorno dgbectro del autismo esta
caracterizado dentro de los trastornos de la caraaidin, para su diagndstico es

necesario considerar algunos aspectos

» Las deficiencias persistentes en la comunicacién ha interaccion social en
diversos contextos, actualmente o por antecedentesfestado por:
deficiencias en la reciprocidad socioemocionalictkricias en las conductas
comunicativas no verbales utilizadas en la inteéecsocial, deficiencias en
el desarrollo, mantenimiento y comprension dedtaciones.

» Se debe considerar los patrones restrictivos tites de comportamiento,
intereses o actividades, que se manifiestan eo dués de los siguientes
puntos, actualmente o por los antecedentes: maviasgutilizacion de
objetos o habla estereotipados o repetitivos, tersiga en la monotonia,
excesiva inflexibilidad de rutinas, intereses mestringidos y fijos; hiper o
hiporeactividad a los estimulos sensoriales; laggtad se basa en deterioros
de la comunicacion social y en patrones de commagteo restringidos y
repetitivos.
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» Los sintomas han de estar presentes en las prifasessdel periodo de
desarrollo; pero pueden no manifestarse totalnteagta que la demanda
social supera las capacidades limitadas, o puestanenmascarados por
estrategias aprendidas en fases posteriores ttala v

» Es necesario considerar que los sintomas causaeteroro clinicamente
significativo en lo social, laboral u otras araaportantes del funcionamiento
habitual como por ejemplo en el ambito educativo.

» Estas alteraciones no se explican mejor por laagesadad intelectual o por el
retraso global del desarrollo. La discapacidadentsal y el trastorno del
espectro del autismo con frecuencia coinciden; pacar diagndsticos de
comorbilidades de un trastorno del espectro dédraoty discapacidad
intelectual, la comunicacion social ha de estardetiajo de lo previsto para
el nivel general de desarrollo.

« Es necesario especificar si estad asociado: cam @ésicit intelectual con o sin
deterioro del lenguaje, a una afeccion medica etiyEm o a un factor
ambiental conocidos, asociado a otro trastornaeshrrollo neurolégico,

mental o del comportamiento, con catatonia.

Dependiendo de las caracteristicas, cuandstatliante tiene trastornos asociados
como discpacidad intelectual o de lenguaje, paizer las adaptaciones
curriculares, es necesario un proceso de evalugsiénpedagdgica para conocer sus
potencialidades y sus necesidades educativas.

Sindrome de Asperger.

Se concibe como un trastorno del neurodesaicalisado por una disfunciéon
prenatal del sistema nervioso central, diagnosticasno un sindrome conductual
caracterizado por una triada de sintomas obses/ahlés tres primeros afios de vida
Frith (2004): alteraciones cualitativas de la iateidon social reciproca, alteraciones
cualitativas de la comunicacion y formas restrasivrepetitivas y estereotipadas de
comportamiento, intereses y actividad en genestd, @bicado dentro del espectro
autista, presenta las siguientes caracteristicasogdentifican: trastorno cualitativo

de la relacion, inflexibilidad mental y comportartenproblemas de habla y
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lenguaje: alteracidn de la expresion emocional trimg capacidad normal de
inteligencia impersonal (Sepulveda, 2013).

Para Belinchén y Murillo (2006), el Sindrome de &ger, deriva de un problema
congénito que altera cualitativamente el desarsmmoemocional y de otras
funciones psicoldgicas, limitando la capacidadagepersonas para desenvolverse
eficazmente por si solos en los contextos proposada edad; las caracteristicas de

las personas con Sindrome de Asperger son:

* Tienen dificultad para relacionarse, integrarselegrupo y hacer amigos,
parecen ignorar algunas de las reglas que rigeddasocial, parecen tener su
atencion concentrada en sus propios temas.

» Tienen un modo peculiar de comunicarse, usan @esi®s de apoyo al
lenguaje o gestos dificiles de interpretar, lestaientender el lenguaje
bromas, metéaforas, tienen poco sentido del humor.

* Son poco empaticos con los otros, a veces paresnteresados o
maleducados porque tienden a actuar y hablar geddes interesa sin tomar
en cuenta los estados de animo o los intereses dkemas

» Tienen modos de actuar y pensar, rigidos e inflegjbes gustan los entornos
y actividades ya conocidas, previsibles, les degednn, los cambios
imprevistos de rutina, y también las situacionesvag y poco estructuradas.

» Tienen problemas para organizarse y planificaastigidades con antelacion,
lo que hace que, por ejemplo, olviden objetos @qoesitardn mas tarde.

* Pueden tener problemas de grafomotricidad y s@esoen las actividades y
juegos.

» Tienen dificultades para concentrar su atenci®@traliéndose facilmente de
las tareas.

» Suelen tener conciencia de sus dificultades, yclara percepcion de sus
diferencias, lo que a veces desemboca en cuadiasstsdad y depresion.

» Pueden pasar una gran cantidad de tiempo concestrealizando

actividades o hablando de temas que despiertanesgs.
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» Suelen tener una memoria excelente y, en muchos,adssarrollan otras
habilidades excepcionales en ambitos especifian® @& célculo o la musica.

» Tienden a almacenar y recordar una gran cantidaufalenacion sobre los
temas y personas de su interés.

* Se interesan por entender el funcionamiento dedsas.

» Suelen tener facilidad para percibir los detalléssycambios, lo que para
ciertas tareas y profesiones es una habilidadate\gior.

* Les gusta mantener el orden y las rutinas, seasjusellas con precision.

» Disfrutan de las actividades que exigen tenacidgistencia y precision.

» Tienen una fuerte motivacion por aprender y haaemismas cosas que los

demas.

Cuando han sido incluidos en educacion or@inacon el apoyo de sus familias
muchas personas con Asperger culminan sus estieli@scer y cuarto nivel, por lo
gue es importante que los docentes sepan identdis@aracteristicas de los

estudiantes con este sindrome para brindarleptmga que requieren.
Enfermedades Catastroficas

Las enfermedades catastroéficas, son agupliasleterioran la salud de las
personas, se caracterizan por su alto grado delepaaypl, son agudas prolongadas
amenazantes para la vida, en su mayoria son letalefias de estas patologias
producen la incapacidad de la persona y provocdasshedro econdmico del que las

padece y de su familia (lllescas, 2010).

En la legislacion ecuatoriana no hay una @=éin exacta de lo que debe
entenderse por enfermedad catastréfica, por ld_gugubsecretaria de Extension de
la Proteccion Social en Salud Atencidn de Enferrdeg&atastroficas (2010 citado
por lllescas, 2010), sefiala que una enfermedadtoiiaa tiene las siguientes

caracteristicas:

* Implica un riesgo alto para la vida de la persona;

» Se trata de una enfermedad cronica y por tanttesician sea emergente,
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» Su tratamiento puede ser programado;

» El valor de su tratamiento mensual es mayor a anasta familiar vital
publicada mensualmente por el INEC.

e Cualquier patologia que, ademas de una dificuéedita en su resolucion,
presenta un alto riesgo en la recuperacion y piasabilidades de muerte de
la persona, y que demanden atencién médica deaattplejidad.

* Requiere de una evolucion patolégica prolongaoia |&rgo periodo de
incubacion, gran variabilidad clinica y etioldgica.

» Las posibilidades de recuperacion son pocasptas/enciones medicas, en

la mayoria de los casos son paliativas y no depezagion.

Adaptaciones Curriculares

Antes de abordar el tema de las adaptacnesulares, es necesario
comprender y conceptualizar el curriculo, como&rmino fundamental en el hecho

educativo.

Curriculo

El curriculo constituye un concepto muy comérsial que ha intentado
sistematizar un sin nimero de concepciones en pagratinuacion, se analizara

desde el punto de vista de algunos autores.

El término curriculo tuvo su origen en la Ediéedia, en los siglos XVIy XVII,
en su primera acepcion indicaba el proceso temdoredcurrente, lo que se repite
afio tras afo; con posterioridad fue cambiandogufisiado al designar un
documento mas concreto donde se especificabastiedi@s de cada curso de
cualquier institucion; la palabra es de origemlgtetimolégicamente significa:
corrido, carrera, lo que esta sucediendo. Currj@daina serie de conocimientos y
experiencias de aprendizaje que se articulan emafantencional, con el fin de
producir aprendizaje que, a su vez, se traduceremat de pensar y actuar frente a
los problemas de la realidad (Aguilar E. , 2013).
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Escamilla, (2009, citado por Rodriguez y C&@15), define al curriculo como
un conjunto ordenado de elementos del procesosiianza-aprendizaje que se
encuentran vinculados entre si en términos der@léeion e interdependencia. Son
diversos autores que han abordado el estudio meine y han aportado diferentes
concepciones, en lo que concuerdan, es que etalardsta asociado al hecho
educativo y es un fendGmeno social que guia, origletermina el qué y como se

ensefia, pero a la vez el qué y como se aprende.

Addine, F., (1995, citado por Aguilar E., 2D18=fiala que el curriculo es un
proyecto educativo integral que expresa las ret@siae interdependencia en un
contexto histdrico-social, condicion que le perm@disefiarse sistematicamente en
funcion del desarrollo social, progreso de la deeymecesidades de los estudiantes,
gue se traduzca en la educacién de la personalglaludadano que se aspira a
formar. Constituye una definicion abarcadora quatera el caracter dinamico del
curriculum en su vinculacion con el contexto yesatrollo social, lo cual indica que
se deben tener en cuenta los cambios que son desgrar modificaciones en las
regulaciones vigentes por los adelantos de la igiglecinnovacién tecnolégica, las

exigencias sociales entre otros.

El curriculo constituye un proyecto sistematizaddatmacion y un proceso
de realizacion a través de una serie estructuraddenada de contenidos y
experiencias de aprendizaje, articulados en forenardpuesta politico-
educativa que propugnan diversos sectores soaidégesados en un tipo de
educacién particular con la finalidad de produpieadizajes significativos
gue se traduzcan en formas de pensar, de setdiravg actuar frente a los
problemas complejos que plantea la vida sociabgrkd, en particular la
insercidn en un pais determinado. (Gonzalez, 1&&to por Aguilar E.,
2013, p. 25)

El curriculo constituye un proyecto dinamiamplio, complejo, responde a lo
gue quiere el sistema educativo y también a lcakd@ne como centro al estudiante,
pero también al grupo social al cual pertenecerdeha el accionar del docente, del
estudiante, de la universidad, esta presente extdsess diarias, en la planificacion, en

la metodologia, en los libros, en el contenidoaltacirea, en los proyectos
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institucionales, absolutamente en todo lo referadéeeducacion que tiene un inicio
y tiene una meta que es formar profesionales, guneservir a la sociedad, ya que la
universidad toma las necesidades de la sociedadgspuesta con los profesionales

gue laboran y se insertan en ella.

Posner, (1998, citado por Chirinos y Fernang@5), plantea que existen cinco

tipos de curriculo que coexisten de manera simedtéle la siguiente manera:

* Curriculo oficial : descrito en forma documental, a través de plgines
programas, materiales didacticos sugeridos, gui@Eglares y los objetivos
gue el sistema educativo aspira alcanzar.

» Curriculo operacional: incorporado en las practicas y pruebas de ensafianz
reales; es el resultado de la aplicabilidad ydadidel curriculo, cuando se
pasa de la teoria a la practica.

» Curriculo oculto: representado por las normas institucionales gregalno
reconocidos abiertamente por profesores y funciosiasu profundidad e
impacto a veces llegan a resultar mayores quediosudriculo oficial.

* Curriculo nulo: tema de estudio no ensefiado, o que siendo parte de
curriculum no tienen aplicabilidad ni utilidad apate.

» Extra curriculo: son las experiencias planeadas, externas al wlunmic

oficial, es de caracter voluntario y esta vinculado intereses estudiantiles.

En el hecho educativo, estos tipos de cuoicoexisten de forma armonica y
simultdnea; son diferentes, sin embargo, se enadare se combinan, dando como
resultado el curriculo que se pone en marcha proeéso educativo, en las
instituciones, en los diferentes niveles del sist@ohucativo. Curriculo es un término
integral, sistémico, holistico y eminentemente atiuo, es complejo, amplio y
multilineal con tantas areas como el mismo hechea&til/o, involucra a estudiantes,
docentes, personal administrativo, padres de famitiomunidad; de tal manera que

se educa de manera individual y de acuerdo a tpgeregmientos de la sociedad.
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Niveles de concrecioén del curriculo.

El proyecto curricular involucra dimensionesno: teorias, conceptos,
habilidades, valores, actitudes, concepcionesstardre otras; es el resultado y el
proceso de seleccion y organizacion, se expredavdesas maneras y con diferentes
instrumentos, se organiza en diferentes nivelesrdtarriculo (oficial), planes y
programas de estudio; Mesocurriculo, proyectostucgbnales, textos escolares y

Microcurriculo, planificaciones de aula.

“El curriculo, como plan en la educacion sigrees una proyeccion de lo que
debe hacerse para tener como salida un profesithgiliilar, 2013, p. 28). Desde el
perfil del egresado, el disefio curricular estabtisr@andas en los diferentes niveles
curriculares: el macrocurriculo que regula el psocge formacion articulando las
demandas sociales y el entorno laboral, los progrés la ciencia y las necesidades
educativas y de formacién de los estudiantes, igargonder, de acuerdo a la matriz
productiva del pais en las diversas areas del aoito. El curriculo esta en
renovacion constante, y en correspondencia cafelasndas sociolaborales, que
determinan el perfil del profesional; transitandwo @l mesocurriculo: en las
instituciones educativas, donde se establece e uhajpsignaturas y disciplinas y por
el microcurriculo, determinado por los silabosnpkay programas de las asignaturas

que se concretan en el aula.

Figura 1.Niveles de concrecion del curriculo

MACROCURRICULO SOCIEDAD

! i

MESOCURRICULO UNIVERSIDAD

) i

MICROCURRICULO AULA

Fuente Guevara. 2008
Elaborado porEl autor, 2016
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El centro de todo este proceso del aprendieajel estudiante, concebido como
una persona con caracteristicas, potencialidadesgsidades diversas y para
responder a sus necesidades tanto individuales soaiales, el curriculo intenta
conjugar e interrelacionar todas las areas, dedakra que contribuyen a su
formacion integral, y multidimensional biolégicaiqoldgica, politica, ética, social y
cultural; de tal manera que se convierta en uregiofal formado y capacitado para

desempeniar con éxito una profesion.

Los conocimientos y saberes disciplinares, profedes, necesarios para
desarrollar el perfil profesional y académico delidiante se organizaran en
asignaturas, estan estructurados en unidades ammrds nivel de
aprendizaje en cada periodo académico, de modoggieg e integrador, a
lo largo de la carrera o programa, de manera gegidencie consistencia,
coherencia y correspondencia interna entre: eil gerfngreso, y el perfil de

egreso. (Consejo de Educacion Superior, 2016)

En el Reglamento del Régimen Académico dels€onde Educacion Superior,
(2016), en su Capitulo 11, Articulo 20, hace refesia a la estructura curricular en
donde abarca los conocimientos disciplinares,digeiplinares, transdisciplinares,
profesionales, investigativos, de saberes integgatie comunicacion, necesarios
para desarrollar el perfil profesional y acadéngebestudiante, se organizaran en
asignaturas, cursos o sus equivalentes; las urddbderganizacion curricular y los
campos de formacién del curriculo que garantiza@ieso de formacién y de
aprendizaje, organizan las asignaturas en cursasdszando el nivel de aprendizaje
en cada periodo académico articulando los saberewdo progresivo e integrador a
lo largo de la carrera o programa. La estructuraauar propendera al disefio de
adaptaciones, redes y vinculos transversales quétpe desarrollar aprendizajes de

modo integrado e innovador.

En el Articulo 29 del Reglamento de Régimeadsmico del Consejo de
Educacion, Superior (2016), referente a los candpdsrmacion de la educacion
superior de tercer nivel, de grado manifiesta querganizaran de la siguiente

manera:
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* Fundamentos tedricos integrado por el conocimidatims contextos,
principios, lenguajes, métodos, estableciendo fessihtegraciones de
caracter multi e interdisciplinar; praxis profesibgue esta conformada por
conocimientos tedricos-metodoldgicos y técnicorumaentales de la
formacién profesional e incluye las practicas padgsionales, los sistemas
de supervision y sistematizacion de las mismasté&mpiologia y metodologia
de la investigacion que esté integrada por losgaos de indagacion,
exploracion y organizacion del conocimiento prajesi cuyo estudio esta
distribuido a lo largo de la carrera. En este cafopmativo se incluira el
trabajo de titulacion.

» Integracién de saberes, contextos y cultura, conderéas diversas
perspectivas teoricas, culturales y de saberesa@uplementan la formacion
profesional, la educacién en valores y en derechuwkdanos, asi como el
estudio de la realidad socio-econdmica, culturatglogica del pais y el
mundo; ademas se incluiran los itinerarios mulfgsmnales,
multidisciplinares, interculturales e investigasvo

» Comunicacién y lenguajes que comprende el desamelllenguaje y de
habilidades para la comunicacién oral, escritegitali incluye, ademas
aguellas asignaturas, cursos, o sus equivalemtestamlos al dominio de las

nuevas tecnologias de la informacion y la comuidcac

El Reglamento de Régimen Académico (2016abéste las orientaciones,
directrices y las normativas para el disefio culaircde las carreras de educacion
superior, las mismas que deben considerarse pegdigéfio de una carrera o para el

disefio de una nueva carrera.
Curriculo y Didactica
Toda estructura curricular plantea una matrizdaagiuna matriz didactica:

La matriz basica contiene tres componentes: lgsgsitos que hacen referencia a
los conceptos epistemoldgicos que responden aygoensefar, los contenidos que

hacen referencia a lo que se va a estudiar y amu@etencias se van a desarrollar; y
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la secuenciacién que responde el cuando en refaraha organizacion en el tiempo,
es decir el cuando ensefiar.

La matriz didactica conformada por tres congpdes: la metodologia que
responde al cobmo ensefiar, considerando como apekadridiante, son las
estrategias metodolbgicas que se utilizan en al &g recursos que responden al con
gué ensefar y constituyen los elementos de apaysatequieren en el proceso de
interaprendizaje y la evaluacion que permite vaaifisi se cumple con los objetivos
de aprendizaje planteados, sirviendo fundamentdbrmara retroalimentar el
proceso de aprendizaje (Guevara, 2008). El cuoricia didactica son términos que
estan estrechamente relacionados, el primero béa®ncia al qué ensefar a los
estudiantes y la forma en que esta organizadacesaeimientos; mientras que la
didactica hace referencia al como ensefar es aéimetodologia, a los recursos y
a la forma de evaluar a los aprendizajes.

Adaptaciones curriculares

La atencion al estudiante con discapacidddsastudios superiores deberia tener
una dimension institucional e implicar a todosrdembros de la comunidad
universitaria, debe formar parte de la planificagy@neral de la Universidad,
evitando planteamientos de integracion excesivagnegritrado en el individuo y en
su discapacidad, ofreciendo un contexto lo méas @icod diverso. Las adaptaciones
curriculares intentan dar una respuesta a las igacks especiales de determinados
colectivos (Alcantud, 2000).

Las adaptaciones curriculares constituyen firadiones o provision de recursos
espaciales, materiales, personales y de comunitga van a facilitar que algunos
alumnos con necesidades educativas especialesrpdestarollar el curriculo

ordinario, o en su caso, el curriculo adaptado\eisidad Miguel Hernandez, 2012).

En la educacién superior cada persona, y cadspa con discapacidad,
desarrolla diferentes formas de circulacién porgisacios fisicos y de acceso a
los contenidos, tanto en situaciones presenciale® wirtuales; por lo que

presenta requerimientos pedagoégicos diferentegategias especificas que
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pueden incorporarse y enriquecer la propuesta skfianza de todo el curso y
de todo el equipo de catedra o departamento. Aqudpnde se destaca la
importancia de las intervenciones para dar respuekts demandas de la
sociedad segun la normativa internacional y natjope reconoce el derecho a

la educacion de todas las persofiReznik, 2012).

Los estudiantes que asisten a las aulasutevarsidad, son diversos, unicos,
tienen sus potencialidades y fortalezas, aprerdtenna forma Unica, individual,
necesitan estimulos y refuerzos diferentes, yelaulo debe considerar todas y
cada una de las necesidades de los estudiaimédsacer ninguna discriminacién por
raza, sexo, religion, cultura, presencia de distidpd, permite al docente realizar
una adaptacioén curricular, lo cual implica realirardificaciones o ajustes ya sea
en los elementos basicos del curriculo como olgjstivontenidos, destrezas con
criterio de desempefio, asi como, en sus elemeatasadso como ubicacion en
el aula, iluminacion, pupitre adecuado gradas,reswes, entre otras; para
responder a las necesidades de cada uno de ldsests. Estaadaptaciones se

concretan en el proyecto curricular institucioreal,el aula y a nivel individual.

Para abordar las adaptaciones curriculares destodiantes con discapacidad
en el ambito universitario, es necesario considarfiexibilidad curricular que
Romero, Angarita, Bermudez y Cuervo, (2009), defiocemo una propuesta
alternativa a la concepcion lineal y rigida dedetudios en educacion superior,
gue rompe con el sistema de materias y cursosiseriaobligatorios, y presenta
una amplia gama de opciones para la formacion siafal del estudiante en
condicion de discapacidad; Romero (2009) manifiestaaracteristicas del

curriculo flexible:

» Permite a estudiantes, profesores, administratfuosjonarios y comunidad
en general, definir plenamente los logros acad&mnydormativos que se
espera alcanzar, y los indicadores de logro adrdedos cuales se evidencie
la realizacion de los objetivos propuestos durehfgoceso formativo.

* Promueve el desarrollo de competencias humanaiaaamas, cognitivas,
académicas, sociales, culturales, ambientales;deds) y otras.
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Permite asumir planes, programas, procesos y piag/adecuados a las
necesidades educativas y particularidades de fodiastes, pero
relacionados con los fines de la educacion y lgéares de calidad
propuestos para ella.

Desatrrolla la participacion activa del estudiamtese formacion, al brindarle
la posibilidad de disefiar su propio plan de esgjdia que con el apoyo de un
tutor o de un asesor, selecciona los recursogyaatsiras segun sus intereses,
capacidades y orientacion.

Conjuga intereses (personales, profesionalestuogthales educativos,
sociales y econdémicos), necesidades y aptitudes.

Brinda la oportunidad a la institucion educativpesior de encontrar su
propia estrategia de trabajo, desde y para suxdongspecifico, es decir se
crean escenarios que evidencien la forma de s, g®nsar y actuar de la
comunidades socioculturales y educativas y tonsatdé&isiones para su

desarrollo.

Las Adaptaciones curriculares de acuerdoa@de significatividad, Segun

Burgos B. (2010), se pueden clasificar en tregycatas:

Grado 1 (menos significativas)son modificaciones a los elementos de
acceso al curriculoomo son la infraestructura, los apoyos personkes
organizacion institucional, los recursos y ayudasemales, la
organizacion en la escuela y en el aula entre .otros

Grado 2 (significativas),son modificaciones a las estrategias metodoldgicas
las actividadedps recursos didacticos, la temporalizacion, eotres.
Grado 3 (muy significativas),se modifican loglementos basicos del
curriculo como contenidospnocimientos, objetivos, resultados de
aprendizajedestrezas con criterio de desempéd®criterios de evaluacion
y por tanto se modifican tambidgs actividades, los recursos didacticos,
las estrategias metodoldgicas.

En base a los resultados en la evaluacion psicgpgda, es el docente

el encargado de realizar la adaptacion que regelerstudiante, para que
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se sienta parte y participe activamente del proedsoativo, estas
adaptaciones se las realiza comenzando desde tess rsignificativas,
grado 1, para luego considerar las significativaslg 2 y por ultimo las
grado 3 que son muy significativas que implican iiicationes de
objetivos y/o contenidos, lo que repercute en dilgke egreso del

estudiante.

Componentes esenciales en el proceso genemkthborar una

adaptacion curricular.

Para dar respuesta a las necesidades edscapexiales que presentan los
estudiantes con discapacidad es necesario disefiadaptaciones curriculares
necesarias a través de un proceso técnico metacolgge se describe a

continuacion.
Evaluacion inicial.

Segun la Universidad Miguel Hernandez (2012), Ewacion inicial tiene como
objetivo determinar el nivel de competencia pam gpartir de éste, elaborar la
programacion; gestionar las posibles ayudas a so@él que pudiera necesitar y
tomar decisiones con respecto al nivel de escaleitin y grupo; consiste en: analizar
el nivel de competencia curricular en las aredidéistica a nivel oral y escrito y
calculo, valorar su nivel de integracion sociakatar las medidas de atencion a la
diversidad con las que se ha trabajado anterioenanalizar el expediente
académico o solicitarlo en caso de que no hayadegnformar de la evaluacién
psicopedagogica y evolucion de las medidas trabajadteriormente con cada
estudiante e informar a todo el equipo docentasledracteristicas del grupo, y del

estudiante y las medidas de atencion a la divetsideabajar a lo largo del curso.

Con el fin de conocer y responder adecuadaaeonada uno de los estudiantes
gue asisten a las aulas universitarias, especi&nagios que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad, este proceso se |l@ dealizar dentro de sistema de
admision para la carrera. Lo que permitirh contaecompetencias que han

desarrollado y sus necesidades educativas quenparse
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Evaluacion psicopedagodgica.

Puede ser realizada por una unidad de diagndsticpesiagdgica que tiene como
objetivo identificar las necesidades educativasedeldiante, tarea en la que
intervienen un equipo transdisciplinario que deedé tener en cuenta aspectos como
la historia de aprendizaje, el nivel de competengracular, el estilo de aprendizaje
(como se enfrenta a los conocimientos), contextmdamiliar. La evaluacion
psicopedagogica es un proceso de recogida y andésnformacion relevante, sobre
los distintos elementos que intervienen en el mode ensefianza-aprendizaje a
través de cuestionarios, test estandarizados stregique sirve para identificar las
necesidades educativas de determinados alumngeegentan dificultades en su
desarrollo personal o desajustes respecto al aloréscolar por diferentes causas, asi
como para fundamentar y concretar las decisiorspecto a la propuesta curricular y
el tipo de ayudas que precisan para progresaragsatrollo de sus capacidades
(Universidad Miguel Hernandez, 2012).

La evaluacion sicopedagogica constituye uegso sistematico de recogida y
analisis de la informacion, para de acuerdo atefftar decisiones, realizar la
propuesta curricular que responda a las necesidiadieslos y cada uno de los
estudiantes, para que tengan una participaciéveaeti el aula de clase y en el
aprendizaje; para lo que se necesita determimavellde competencia curricular y
las necesidades educativas especiales que presegitala discapacidad que

presenta.

Competencias curriculares.

Antes de describir lo referente a los nivelesompetencia curricular, es
necesario abordar el tema de las competenciasaanes que se conciben como
desempefios integrales de las personas en consexfosulturales determinados y
frente a situaciones especificas. Estan conformgalagalores, actitudes,
conocimientos, habilidades y destrezas que gemayacidades para la accion y que
implican demostraciones o desempefios con sufieiéMaldonado 2002, citado por

Jimenez Villasana y Barrios Gomez, 2014).
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El informe final del Proyecto Tuning para Américatina (2007) concibe a la
competencia en educacion como una red conceptydicague hace referencia a una
formacién integral del ciudadano a través de nuenésques como el aprendizaje
significativo en las areas cognoscitiva, sicomotoadectiva; ademas sefiala que las
competencias son complejas capacidades integeaddisersos grados que la
educacion debe formar a los individuos para quéegqueesempefarse como sujetos
responsables de la toma de sus decisiones enrdésratuaciones y contextos de la
vida social y personal. Diferencia dos tipos de petancias, las genéricas y las
especificas:

« Competencias genéricas identifican elementos cdidparcomunes a
cualquier titulacién en educacion superior, comeapacidad de aprender, de
tomar decisiones, las habilidades personales, etc.

» Competencias especificas que constituyen el canplentapacidades necesarias
para la titulacion en cada area determinada, gon@p, para ciencias de la

educacion, arquitectura, ciencias de la salud, etc.

En lo referente a las competencias currieglae advierte la importancia de
utilizar el concepto de competencias como una paselos resultados del
aprendizaje; Tuning (2007), distingue entre rediolsadel aprendizaje y competencias
con el fin de diferenciar los distintos papelesodeactores mas importantes: el
cuerpo docente y los estudiantes.

Los resultados del aprendizajefsomulaciones de lo que el estudiante
debe conocer, comprender o ser capaz de demaasda finalizacion del
proceso de aprendizaje. Pueden estar referidoa sala unidad o0 médulo
del curso o a un periodo de estudios, por ejempl@rograma de primer,
segundo o tercer ciclo. Los resultados del aprajelespecifican los
requisitos minimos para la concesion de un crédi#s.competencias
representan una combinacién dinamica de conocioggnbmprension,
habilidades y capacidades. La promocion de estape&@ncias es el objeto
de los programas educativos. Las competenciasmtdimaa en varias
unidades de curso y son evaluadas en diferentesset@onzalez, 2009, p.
8)
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Las competencias curriculares constituyencdaacidades y los desempefos
integrales que un estudiante ha alcanzado o debezalr ya sea valores, actitudes,
conocimientos, habilidades y destrezas, respelet@m@puesta curricular, 1o que le
proporciona al estudiante universitario de verdasl@erramientas que brinda la
universidad al estudiante, para que con ellas pdes@nvolverse en su vida
personal y profesional, respondiendo a sus promassidades, de su familia 'y de la

sociedad de la que forma parte.
La evaluacién de la competencia curricular.

El grado de dominio de un estudiante sobrelesentos del curriculo se
denomina nivel de competencia curricular, un ciartel y en un area determinada,
constituye la descripcion de la situacion real destudiante en relacién con su
desempefio alcanzado, en relacién al curriculo cajuéares el referente general de la

poblacion o al curso al que pertenece el estudiante

Determinar la competencia curricular de undisnte universitario resulta de un
proceso de evaluacion del desarrollo de sus comgiategenéricas y especificas en
relacion a la propuesta curricular del ciclo o outte la carrera que estudia; provee de
informacidn respecto al estilo particular de apizsée del estudiante, los datos
obtenidos tienen la perspectiva del curriculo quatiiza y sirve para determinar
pautas metodoldgicas adecuadas a las caracteyidéase curriculo. Permite
predecir la posibilidad real del estudiante deradaalos objetivos y resultados de

aprendizaje planteados.

El nivel de competencia curricular alcanzpdoel bachiller, serd fundamental y
un prerrequisito para el estudio de una carrerymeion de esta posibilidad se
pueden tomar decisiones estratégicas que, en egisemos, pueden llegar incluso a
incluir la eliminacidn de ciertos objetivos de apiizaje para un estudiante

especifico.

Si los resultados son insuficientes al evadliaivel de competencia curricular o

no esta acorde al grado o curso en el que se engwgnestudiante, es necesario
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explicar cudl es la necesidad educativa especialgtjdocente debe atender a través
de la elaboracion de una adaptacion curricular.

Determinacion de las necesidades educativas espées.

Un alumno tiene necesidades educativas e$peciaando presenta dificultades
mayores que el resto de alumnos para accederradudarregular, a los aprendizajes
comunes en su edad (bien por causas internasunpgmanteamiento educativo
inadecuado) y necesita para compensar dichaslthfigas, unas condiciones de
aprendizaje especialmente adaptadas en los diésrelementos de la propuesta
curricular ordinaria, asi como la provision de rsos especificos distintos de los que
la escuela ofrece a la mayoria de los alumnos. ¥¢&m Breman (citado por

Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, 2011).

En este contexto las necesidades educatipasiakes hacen referencia a los
recursos necesarios para intervenir en cada nedesttlicativa, asi las dificultades o
necesidades seran distintas en funcion del tipistapacidad, el nivel educativo y la
edad del estudiante. En las aulas universitarrabitn estan presentes estudiantes

gue presentan dichas necesidades asociadas adapatiidades.

La Universidad Miguel Hernandez (2012), Choebnfalcones y Sdnchez
proponen considerar las NEE segun el tipo de daxdad, es asi que realiza un
inventario de las necesidades educativas espeeasbdesadas a las diferentes
discapacidades: auditiva, visual, intelectual, mptr del Espectro del Autismo y
Asperger. Por considerar importante para la prdpusla presente investigacion se

hace constar un inventario de necesidades edusat¢gin el tipo de discapacidad
Necesidades educativas especiales segun laapiacidad.

En este contexto la definicion de NEE haceregfcia a los recursos necesarios
para intervenir en cada necesidad educativa e$pasidas dificultades o
necesidades seran distintas en funcion de la diswgu y la carrera que estudia el
alumno: la Universidad Miguel Hernandez (2012) poiree considerar las NEE segun

el tipo de discapacidad:
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Necesidades educativas especiales de persamasdiscapacidad auditiva.
Es necesario considerar los siguientes aspectos:

* En el desarrollo social y afectivopresentan dificultades para incorporar
normas sociales, en la identidad social y persptiahe también dificultades
para interactuar con sus iguales y adultos; pquétienen la necesidad de
mayor informacién referida a normas y valores, sielzel de asegurar su
identidad y autoestima, y la necesidad de aprapiacompartir un codigo de
comunicacion.

* En el desarrollo de la comunicacion y el lenguajgeneralmente tienen
dificultades para incorporar y comunicar a travésadigo oral, por lo que
tienen la necesidad de apropiarse tempranamente cédigo comunicativo
atil, y la necesidad de aprender de forma interatiehcddigo mayoritario,
por ejemplo, lenguaje de sefias o que el estudiayte desarrollado, por
ejemplo, la lectura de labios.

» En el desarrollo cognitivo,la principal dificultadde los estudiantes con
discapacidad auditiva est4, en que la informaci@nligga casi es exclusiva
por la via visual, el conocimiento del mundo es ongpor lo que presentan la
necesidad de recurrir a estrategias visuales gvaphar otros canales como
los restos auditivos, el tacto, el olfato, entregitademas que presentan
dificultad para expresar por medio del codigo gual; lo que su necesidad
sera de tener experiencia directa y recibir la magatidad de informacion
sobre lo que esta sucediendo y poder utilizar stersia linguistico de
comunicacion para personas con discapacidad aaditiniversidad Miguel
Hernandez, 2012).

Necesidades educativas especiales de persamasdiscapacidad visual.

Segun la Universidad Miguel Hernandez (202jliscapacidad visual tiene gran
implicacion en el proceso ensefianza aprendizgpenditendo del tipo de deficiencia
visual, de la mayor o menor afectacion de los patéms visuales como agudeza

visual y campo visual, va a dificultar en mayor enor medida el proceso de
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aprendizaje del estudiante. Los estudiantes caapisidad visual presentan algunas

necesidades educativas como son:

Aspectos de movilidad y de orientaciorson interdependientes asi, la
orientacion es el proceso de establecer, mediasteehtidos, la situacion
personal y su relacion con todos los objetos saatifos de un espacio
determinado, la movilidad es la capacidad y faadide moverse en el
espacio. Las dificultades en los nifios con disddpdovisual comienzan
cuando aparecen los movimientos, ya que no eXisseestimulos que inciten
al nifo a moverse hacia ellos, ademas estas dé#aes en los movimientos
son diferentes en las personas con problemas esdalnacimiento a los de
las personas que tienen una discapacidad adqaeimiddolescencia, adultez o
vejez (Chocomeli, Falcones y Sanchez., 2012). kagl&antes en el sistema
universitario deben tener desarrollada su capaddatientacion y movilidad
para poder desempefarse exitosamente en sus estudio

Dificultades en la percepcion de la informacionpara la Universidad
Miguel Herndndez (2012), el estudiante con disddpdcvisual presenta
problemas de aprendizaje derivados de su impatalily/o dificultad para
realizar imitacién espontanea, asi como una fatandtivacion hacia el
mundo exterior lo cual puede provocar inhibiciongal de la actividad
personal. Ademas, las personas con discapacidaal s adaptan al
ambiente que les rodea con los otros sentidosjddgce que ese uso
aumente su habilidad, este desarrollo o potenciatedotros canales de
informacién (olfativo, tactil) a veces pueden suplho las potencialidades
gue ofrece el sistema visual. En lo referente sadello del lenguaje, los
estudiantes con discapacidad visual presentan @as#ngestos que
normalmente acompafian en las personas videntss dewciertas palabras o
frases, también se observan problemas al asod&brpa con conceptos y al
generar conceptos. Es frecuente encontrar caso=olgismos que hace
referencia a utilizacion de palabras sin haber ixgatado el concepto
implicado; por ejemplo, es imposible que una peasmm discapacidad visual
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tenga una experiencia del concepto visual comolel ¢Chocomeli, Falcones
y Sanchez., 2012).

* En el aprendizaje o logro académico y desarrolldgs estudiantes con
discapacidad visual a veces presentan un retragsbrendimiento académico
el mismo que esté relacionado con el proceso daisidign de la
informacion en especial, de la lectura y escritana el sistema braille
necesita mas tiempo.

* En su conducta social y afectivason frecuentes las dificultades en
habilidades sociales, el retraimiento en las reteades con los comparieros,
dependencia mayor de la esperada por su edad égicely pasividad,
frecuentemente provocan una baja autoestimafigasta por las escasas
ocasiones de éxito académico con relacion al tEsgus comparneros que ven
en las familias y ocasionalmente en los centrosatios, comportamientos
de hiperproteccion, fruto de la desinformacion @@®ncias erroneas sobre

la deficiencia visual o las personas con discajalcusual.
Necesidades educativas especiales de persamasdiscapacidad motriz.

Los estudiantes con discapacidad motriz ptasatistintas posibilidades de
movilidad, equilibrio, coordinacion y, por tantantbién diferentes necesidades. En
general, sus problemas motrices afectan de fornseorm@enos grave a su autonomia:
tienen problemas para desplazarse, para manipuladgr de si mismo; en algunos
casos afectan a sus relaciones de comunicaciodepuener dificultad para la
articulacioén linguistica y para la escritura (Chmeti, Falcones y Sanchez., 2012).
Tienen necesidad de acceder a todos los espaords, gue es responsabilidad de la
institucion educativa cumplir con los requisitosimios de accesibilidad y facilitar la
autonomia de todos. La universidad ha de cumptiiae condiciones de
accesibilidad, tanto arquitectonicas como de cooagondn, necesarias para hacer
posible la inclusién social y educativa de las @eas con discapacidad motriz; de las
necesidades mas comunes se puede citar:
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Necesidades en la comunicaciéalgunos estudiantes con dificultades de
movilidad pueden presentar una reduccion del carigual y la imagen del
otro, es por ello que: cuando se hable con unapague utiliza silla de
ruedas, debe situarse frente a ella y, de serlppailsu misma altura. Asi
mismo cuando se quiere desplazar junto y se quameersar con é€l, situarse
a su lado, cuando esté en grupo, no se debe ftabblaringuna persona que
esté fuera de su campo visual para evitar quesatasiuera de la
conversacion. En algunos casos recurren al usstgensis de comunicacion
aumentativa y/o alternativa, sea cualquier sursigtéde comunicarse, procurar
familiarizarse con su forma de expresion, dejaje se tome todo el tiempo
gue necesite para expresarse, y si no se entiereeldice, hacérselo saber y
darle la oportunidad de que se exprese de nueizgagjutilizando una forma
de comunicacion alternativa ademas se debe coasigieée no tiene
problemas para comprender el lenguaje oral y qeé gqse utiliza para

pensar. Hablarle como se haria con cualquier ersopa (Chocomeli,

Falcones y Sanchez, 2012).

Necesidades en los desplazamienttes personas con diversidad funcional
motaorica pueden utilizar formas de desplazamieatmdy diversos tipos: a
pie, con muletas o bastones, en sillas de ruedas, @ veces pueden requerir
ayuda, en este caso, si se les acompafa, reca@adbp hay que servirle de
apoyo, nunca sustituirle en sus deseos e inicitregpetar la forma de
desplazamiento, acomodar el ritmo al suyo; tenrlaclo de que siempre
tenga al alcance estos recursos, nunca obligadparase de ellos, si se cree
gue necesita ayuda, preguntarselo, y nunca peidarla oportunidad de
decidir; la persona es la que mejor conoce lagrses que usa y nos dira

como manejarlos.

Necesidades en la manipulacidémependiendo del tipo y las caracteristicas
de la discapacidad motriz, las personas necesithi€nentes tiempos, y

materiales para realizar las tareas.
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Necesidades en la accesibilidadna de las necesidades basicas de las
personas con discapacidad motriz, es la eliminaddparreras externas,
como:supresion de los escalones de entradas y accestaaacion de rampas
de pendiente suave, que favorezcan que los esteslipnedan acceder
facilmente, colocacién de pasamanos y barandilildasrampas o en
determinados espacios donde sean necesarias, egmplie la anchura de las
puertas si son menores de 80 cm, ubicacion emtdgbaja de aulas de facil
acceso, e instalacion de alguna ayuda técnicasms@cpara subir a las
plantas superiores, adaptacion del inodoro, lavapidp monomando, camilla
para cambios y sondajes, entre otros (Chocométipf@s y Sanchez, 2012).

Eliminacion de barreras dentro del aula,adecuacion de pupitres y espacios
de paso dentro de las aulas para facilitar el deapiiento, mobiliario
adaptado y asientos adecuados para la prevencigmllemas
osteoarticulares, de llagas de presion, etc., aytétaicas para cambios
posturales (cufias, estabilizadores, colchoneta$, etptadores, andadores,

triciclos y bicicletas adaptadas para desplazawsgmbr el centro educativo.

Necesidades educativas especiales de personas agscaghacidad intelectual.

Segun Chocomeli, Falcones y Sanchez (2012)caracteristica que puede definir

a estos estudiantes es la dificultad mas o memergezada en el proceso de

aprender, dificultad que afecta a todas las areledegarrollo: autonomia, cognicion,

lenguaje, interaccion social y motricidad, las sét&des educativas especiales mas

frecuentes de los estudiantes con discapaciddddtial son las siguientes:

Necesidades de adquirir mayor autonomia en el xtanéscolar, social y
familiar; adquirir competencia social, saber esanctespetar normas,
responder a llamadas de otros, interactuar, etrvs.o

Desarrollar las capacidades mentales basicas demnaemtencion y
razonamiento, ya que estos procesos de atenc@mmngécanismos de
memoria a corto y largo plazo necesitan ser enti@nde forma especifica.
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» Es necesario también mejorar su nivel de autoestimaoconcepto, acceder
a los aprendizajes mediante la manipulacion deftarnacion, partiendo de
contenidos procedimentales.

* Necesidades de aumentar la capacidad de comumnicagidresion y
comprension oral y escrita, generalizar los apzajes a otros contextos y
situaciones, percibir la funcionalidad de los mismgara ello necesitan que
se trabaje desde lo concreto, con actividadesipa&ctitiles y funcionales,
recibir apoyo de tipo visual y verbal para la coemsion de las instrucciones

y acceder a la simbolizacién y abstraccion de toxeptos.

Necesidades educativas especiales de estudiantestcastorno del espectro

del autismo.

Foley, M. y Assouline, S. (2010), en su articulengiendo a las necesidades de
estudiantes talentosos con TEA: aproximacionendstgcas, terapéuticas y
psicoeducativas manifiestage la mayoria de los nifios diagnosticados con TEA
poseen un deterioro cognitivo, sin embargo, exiggecreciente proporcion de
personas a las que se les consideran cognitivardetgdas, a pesar de este retraso en
el desarrollo. En su estudio realizado a 18 estielsacon TEA con altas capacidades

y logros estudiantiles, encontraron que presentksasiguientes necesidades:

» Tienen dificultades para demostrar comprender tiaraleza de diversas
relaciones sociales; para demostrar propuestasetieaaniento social
adecuadas; una capacidad limitada para particgps domunicacion social
reciproca, y todos los participantes presentalmgmajrado de dificultad para
responder socialmente al examinador.

» Dificultades con el lenguaje, las relaciones coehportamiento antes de los
tres afios. En el area de las comunicaciones, lidss para utilizar gestos en
la transmision de un mensaje, limitada conductianitacion, un uso limitado
de conversaciones sociales, no participan en ceagi@nes reciprocas.

* En términos de interaccion social las dificultages tenian en situaciones de
juego grupal y en participar de juegos imaginacims sus compafneros ,

compartir, mostrar respuestas sociales apropiaatassp edad , ofrecer
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consuelo, realizar propuestas sociales y mosspuestas sociales positivas;
presentan patrones de conducta restringidos, tiepsty estereotipados.

En términos de su desarrollo social y emocional,distintos patrones de
comportamiento y personalidades en los estudigntesentan
comportamientos raros o extrafios, una tendencedraimiento social,
dificultades para adaptarse a los cambios enil@arutambiar el enfoque y
compartir posesiones; finalmente presentan sintal@astraimiento y

dificultades en la adaptacién al cambio.

Revisada la bibliografia sobre el tema no se enréibliografia sobre la

tematica en estudiantes universitarios, lo queisteees solamente @studiantes con

Sindrome Asperger.

Necesidades educativas especiales de los ésfuds con Sindrome Asperger

Chocomeli, Falcones y Sanchez (2012), matéireque los estudiantes con

Sindrome Asperger presentan las siguientes nedesidas mismas que estan

relacionadas con sus caracteristicas:

Les cuesta mucho hacer amigos y a menudo les qusties dejen solos, les
cuesta relacionarse con los otros a tal puntdegueausa mucho estrés tanto
como estudiantes, asi como en sus trabajos, edlpgue sus trabajos en
grupo son un reto excesivo les cuesta mirar ajassdel interlocutor,
interpretar sefiales no verbales. Se les dificatéigipar en las situaciones de
conversacion, ya que se les dificulta saber comaando participar en una
conversacion, nunca estan seguros sobre cuandie@saao o no interrumpir
una conversacion, saber cuando alguien bromeala éalserio, no
comprenden bien los chistes ni el sarcasmo ni Eaforas, los demas
encuentran su habla extrafia, a menudo se ponenses\cuando la gente no
les comprende.

Tienen dificultades en situaciones poco estrucasaen las que no hay
normas explicitas y en situaciones de cambio, dongestran ansiedad al no

saber qué se espera de ellos y al plantear eledadzandas sociales.
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» Suelen tener dificultades para llegar a tiempewvdt a clase todo lo que
necesitan, a pesar de que su nivel de inteligescrrmal o superior,
necesitan ejemplos concretos, encuentran difigieasamiento abstracto y
necesitan basarse en imagenes concretas.

» Les resulta dificil hacer inferencias de la infocmda que leen, pueden ser
muy literales y encuentran dificil concentrarséeamas que no les interesan,
sus limitaciones en la capacidad de imaginaciotvendneficaces los
incentivos a largo plazo, no son competitivos (gangerder no es algo
importante para ellos), se distraen con muchaidacily tienden a escribir

despacio y de forma poco aseada.

Metodologia

Al tratarse de una investigacion en el canthecativo, considerando su naturaleza
y los fendmenos que intervienen, para lograr Igstinos planteados, se consideré
realizar una investigacion con enfoque cuantitagiue segun Hernandez (2010),
consiste en utilizar los procesos de recogida lisasée los datos para responder a
preguntas de investigacion y probar hipétesis &stalas previamente; confia en la
medicidn numérica, el conteo y frecuentemente es@lde la estadistica para

establecer con exactitud patrones de comportam@ntma poblacion.

La modalidad de investigacion utilizada fuecdepo porque permitio recolectar
la informacion tanto de los estudiantes en condideé discapacidad como de sus
docentes en la Universidad Catolica de Cuenca riMah técnica empleada en la
investigacion fue la encuesta, porque segun Fra2044l), la perspectiva de
investigacion social, utiliza esencialmente téchicaantitativas que busca la realidad
social; para este objetivo, sin duda la herramieréa potente que tiene la
investigacion social es la encuesta. El instrumgotse utilizo para la recoleccion
de los datos fue el cuestionario aplicado a esttelieen condicion de discapacidad y
a docentes que impartian catedra al grupo estildramgstigado. Una de las ventajas
de utilizar la encuesta en la investigacion fue spiabordé diversos temas referentes
a las adaptaciones curriculares de los estudiantesndicion de discapacidad,

utilizando un solo instrumento optimizando tiemp@gursos.
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Tipo de estudio

Se trata de una investigacion no experimgntigscriptiva, de caracter transversal
porgue se recolecto la informacion de la muesteasmfa vez en el ciclo octubre
2015 - marzo 2016 en la UCACUE matriz Cuenca, perite corta duracion, con la
finalidad de captar ciertos fenbmenos presented gromento de de realizar la
investigacion de campo. Fue descriptiva porquersétyiitado (2010), tiene como
objetivo central lograr la caracterizacion de uargu de estudio dentro de un
contexto particular; se baso en la descripciérad@piniones de los docentes y
estudiantes para conocer y analizar las necesi@aestivas que tienen los
estudiantes con discapacidad incluidos en las delds UCACUE vy las adaptaciones
curriculares que facilitaron el proceso de inclosados estudiantes con discapacidad.
Finalmente, Hernandez (2010), manifiesta que lastigacion sera descriptiva
cuando pretenda buscar especificar propiedades;tedsticas y rasgos importantes
de cualquier fenomeno que se analice; y descrilzeteias de un grupo o poblacion,
en este caso se especificd las necesidades edscddios estudiantes con

discapacidad y las adaptaciones curriculares pdisdacer esas necesidades.
Definiciones operacionales

El proyecto de investigacion present6 dos varialbiea independiente las
adaptaciones curriculares que se definen como wealgjuste o modificacion que se
realiza en los elementos de la oferta educativalogmara dar respuesta a las
necesidades educativas de determinados estudyaiatesriable dependiente hace
referencia a la inclusion educativa consideradaccomproceso de abordaje y
respuesta a la diversidad de los estudiantes @semtan necesidades educativas
especiales por medio de la participacion en @rapizaje, las culturas y las

comunidades.
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Tabla 2

Operacionalizacién de variables

Concepto Subvariables Dimensiones Indicadores
Variable dependiente: Inclusién Necesidade Intelectua
educativa. - educativas especiales Discapacidad Visual

La UNESCO (2008), define a la Auditiva
inclusion educativa como un proceso de Motora

abordaje y respuesta a la diversidad en
las necesidades de todos los estudiantes
a través de la creciente participacion en
el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y de la reduccion de la
exclusion dentro y desde la educacion.

Practica

Dimensiones de la
inclusidn educativa Culturas

Politicas

Orguestan el proceso de aprendi
Movilizan recursos para la inclusion

Construir una comunidad acogedora
Establecen valores inclusivos

Desarrollan una escuela para todos.
Organizan el apoyo para atender a la
diversidad

Variable independiente: Adaptaciones Grado :
curriculares. - Una adaptacién (Poco significativas)  curriculo
curricular implica disefiar, aplicar y

evaluar una estrategia de acomodacioén o

ajuste de ciertos elementos del curriculo

ordinario, para que este pueda ser

asimilado en toda la extensién y

profundidad posibles y convenientes

para el estudiante que presenta una

necesidad educativa especial.
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Elementos de acceso

Posicién en el au

Muebles

Rampas

Pasamanos

lluminacion

Sistemas alternativos de comunicacion
Senalizacion

Libros y maquinas en braille

Lengua de sefias

Material grafico o tactil



Grado .
(Significativas)

Grado :
(Muy significativas)

Estrategia
metodoldgicas aplicadas

Destrezas con criterio ¢
desempefio o contenidos

Objetivos

Criterios de evaluacién

Disminucién de la dificults
Sustitucién de la actividad
Tareas extras

Disminucién de las destre:.
Igual que el de sus compafieros
Diferentes a los de los comparieros

Priorizacion de los objetivos
Igual que el de sus compafieros
Diferentes a los de los comparieros

Evaluacion diferenciada

Resultados de aprendizaje Evaluacion igual que el de sus

comparfieros
Evaluacion diferente a los de los
compafieros

Priorizacion de los resultados del
aprendizaje
Igual de los compafieros

Elaborado por:El autor, 2016
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Poblacion.

La poblaciéon esta constituida por 125 estudman condicion de discapacidad,
matriculados y que asistieron en el periodo leaistoibre 2015 - marzo 2016 en la
UCACUE matriz Cuenca.

Muestra.

De la poblacion investigada se seleccionémuestra de 43 estudiantes (20
hombres y 23 mujeres), pero los que respondiefas encuestas fueron 36, ya que 7
manifestaron no tener carné de discapacidad eunteieron la encuesta y fue
necesario considerar a los 36 estudiantes que etangh la encuesta para procesar y
analizar la informacion recolectada; la muestrafgaentencional y no probalistica,
el criterio de inclusion, fue el tener la certific@n del carné del CONADIS o el carné
de discapacidad emitido por el Ministerio de Sajuel, criterio de exclusion fue el

no poseer el carné de discapacidad.

Ademads, se investig6 a 190 docentes que s#glistributivo de asignaturas y
cursos tenian estudiantes en condicion de disagmhaile ellos 69 respondieron que
tienen estudiantes con discapacidad en las aulesiras que los 121, contestaron
gue no, e interrumpieron la encuesta, por lo qua @lgprocesamiento de datos fue
necesario considerar los 69 docentes que respondjele si tienen estudiantes con
discapacidad en las aulas de clase y que compidtaencuesta. Segun Hernandez
(2010), en la muestra no probabilistica la elecdiéfos elementos no depende de la
probabilidad, sino de las causas establecidasl povestigador, del proceso de toma
de decisiones y las muestras seleccionadas p@ialees subjetivas que tienden a

estar sesgadas.

Procedimiento para la recoleccién de la inforacion.

Se inici6 con una investigacion bibliografiddizando base de datos, motores de
busqueda, webs e internet para elaborar el mabcoaeluego se solicito la
autorizacion para realizar la investigacion al séfector y a los Decanos de las

Unidades Académicas de la Universidad Catolicauwkn€a, Matriz — Cuenca. Para
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identificar la poblacion a investigar y establdegprevalencia de las discapacidades
se utilizé como técnica la revision documentaljasndo la base de datos de la
matricula del periodo octubre 2015 — marzo 201bdyséributivo de los docentes
para observar datos como estudiantes que presgiatapacidad, género, carrera
profesional, curso, tipo de discapacidad, porcerdajdiscapacidad, carné del
CONADIS; nombres de docentes que en el distributoutstan los cursos en los que
estan matriculados estudiantes con discapacidatcthn electrénica y carrera

profesional.

Para la recoleccién de los datos se utilizédaica de la encuesta y el
instrumento el cuestionario; al respecto Franc@$4}p, define como “una
investigacion realizada sobre una muestra de sujgtiizando instrumentos
estandarizados de preguntas y respuestas conds Ghtener respuestas
cuantitativas” (p. 69). Ademas, manifiesta querlauesta persigue, al igual que
otros métodos, una serie de normas a traves deddss se puede obtener una
informacidén empirica de las opiniones o conductasrth poblacion, que tiene
algunas ventajas como permitir el ahorro de tiegnpsfuerzo, se puede trabajar con
gran cantidad de datos utilizando muestras mayoeesstructurado en base a la
operacionalizacion de las variables y algunos ambices del indice de Inclusion de
Booth y Ainscow (2002).

En relacién a los cuestionarios, se estruatn@para estudiantes y otro para
docentes, con preguntas de opcion multiple, depeddide la pregunta, podria
escoger una o varias opciones, o0 escribir la resgukmicia con un encabezado en
donde se explico el propdsito de la investigacé@ngarantizé anonimato y se

agradecio por la colaboracion.

El cuestionario de los estudiantes se orgatézi@ siguiente manera: a) una
seccion con los datos de identificacion, como edédero, si tiene o0 no
discapacidad, si tiene carné de discapacidadytgmwcentaje de discapacidad,
carrera que cursa, unidad académica, ciclo y gfimdseccion organizada en base a
las dimensiones del indice de Inclusién adaptasiaséque de las dimensiones

Culturas, Politicas y Practicas constan algunosaadres, y las preguntas, para que

73



responda si estan presentes en la UCACUE; c) et@ds sobre las dificultades que
presentan en las destrezas basicas como son |exdaréura y calculo; asi como las

necesidades educativas que tienen (Anexo 3).

Para los docentes el cuestionario contemjaina seccion con los datos de
identificacion como género, titulo, experienciaidad académica, carrera, ciclo y
afo en el que imparte su catedra; si ha asistiosas de capacitacion sobre
inclusion educativa, si tiene titulo de docencjaptiba seccidn referente a datos de los
estudiantes, si tiene estudiantes con discapaeida&tiaula, si conoce el tipo y
porcentaje de discapacidad; ¢) una seccion estadzien base a las dimensiones
Culturas, Politicas y Préacticas del indice de Isidln adaptado donde constan
algunos indicadores que el docente podia escaggukaconsidere estan presentes
en la UCAUE; d) otra seccion dedicada a percibs decesidades educativas asi
como las barreras que impiden a los estudiantesiac al aula y a los aprendizajes,
y las facilidades que la UCACUE brinda a los estoigés para llegar a las aulas de
clases; e) finalmente una seccion referente adagtaciones que el docente ha
realizado para facilitar el aprendizaje y la pgvacion de los estudiante,

especialmente de los estudiantes con discapacichexqd 4).

Una vez estructurado el cuestionario se pidaedealizar un pilotaje aplicando a
3 docentes de experiencia y a 3 estudiantes gsergesn discapacidad; porque la
recoleccion de informacion debe realizarse comunstntos que cumplan con los
requisitos de confiabilidad, validez y objetivid@@ra recolectar apropiadamente los
datos. Para la aplicacion de la encuesta se suhiplataforma google drive y
cargados a los correos de los estudiantes en ¢ondie discapacidad y docentes que
tienen en su catedra la poblacion de estudio. ggaemtizar que todos los
investigados respondan a las encuestas fue nexesardinar con el Departamento
de Bienestar Estudiantil de cada unidad académdé=mas a la mayoria de
estudiantes fue necesario comunicarles via teleddgipara los docentes que no

respondieron en linea se imprimio y se aplico ektionario en fisico

74



Procedimientos para garantizar los aspectosiébs.

El proyecto de investigacion fue presentado &sale un oficio al Sefior Rector
de la Universidad Catdlica de Cuenca, matriz Cugoéan autorizé realizar el
proceso de investigacion, posteriormente se ofidas sefiores Decanos de cada una
de las Unidades Académicas y a los estudiantesratiaidn de discapacidad;

garantizando el anonimato y la confidencialidad.
Procedimiento para el andlisis de resultados.

El analisis de la informacion se lo realizédes fases, la primera desde la
perspectiva de 43 alumnos con discapacidad quel@mgon los criterios de
inclusion, en base a los datos procesados detnegis matricula; sin embargo, 7
respondieron no tener discapacidad, y se consafelas 36 estudiantes que
completaron la encuesta para esta seccién endokados; se especifica el total de
respondientes en cada seccion en vista de quescamtuestados no contestaron a
todos los items planteados. La segunda fase conégpa la perspectiva de
inclusion desde los docentes, en donde se analif@sagesultados por nimero de
respuestas, debido a que 69 docentes que contestacuestionario por cada
estudiante con discapacidad. Para el andlisis@ezaron los resultados
considerando los altos y bajos porcentajes, quertigndo de los indicadores se
interpretaron como los apoyos que brinda la UCAQ@dEa favorecer los procesos de
inclusion, o como necesidades o barreras parzliasion, que sirvieron de base para

elaborar las conclusiones y la propuesta.

Los resultados se presentaron en tablas deeineias absolutas y relativas,
mediante respuestas multiples y se emplearon gsafie barras para una mejor
visualizacion, el procesamiento de datos se laz@eh el programa estadistico SPSS

Statistics 22 y las tablas y graficos fueron edisagin Excel 2013.

Con el proposito de establecer las relacieretentes entre las respuestas de los
estudiantes y de los docentes, para elaborar tasusiones se utilizo la técnica de la

triangulacion, que segun Oppermann (2000), colystitun proceso de ampliacion y
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verificacion de los resultados, se trata de ideatify corregir las limitaciones
metodoldgicas, los sesgos de datos y de los igaekires.

Elaborado el marco conceptual, revisadosdgsiros de matricula de la
UCACUE se realiz6 el analisis de los datos obteninlas encuestas aplicadas,
tanto a estudiantes, como a docentes, consideltasn@bjetivos de la propuesta de

investigacion, utilizando la técnica de la triaragubn de los datos.
Analisis de los resultados

La presente investigacion se realiz6 en ladadles Académicas de la Matriz-
Cuenca de la Universidad Catélica de Cuenca fundbdae septiembre de 1970, se
caracteriza por brindar una educaciéon de calderistiana, en la actualidad alberga
aproximadamente a 11.962tudiantes, plantea su Modelo Pedagdgico con un
marcado enfoque social y en correspondencia coibjstivo de constituir una
comunidad educativa al servicio del pueblo, raiia orientacion pedagdgica desde
los enfoques, principios y conceptos de la Pedag8gtica, enriquecidos desde la
Teoria de la Complejidad, con un enfoque inclusivatercultural, centrado en los
estudiantes como sujetos de su propio aprendizajg CACUE adopta el modelo de
la pedagogia critica por resultados de aprendaajda finalidad de promover una
educacion integral, de calidad y calidez, de megordinua y garantizar logros o
resultados de aprendizaje eficaces, efectivoscieetes; y que tiene como condicidn
indispensable la construccion del derecho del bugn(Sumak kawsay) en el marco
de la interculturalidad, del respeto a la divergigda convivencia arménica con la

naturaleza (Universidad Catodlica de Cuenca, 2015).
Caracterizacion de la muestra:

De los estudiantesEn el periodo octubre 2015 - marzo 2016, hubmtad tle
7512 estudiantes matriculados en la Universidadlicatde Cuenca, Matriz Cuenca,
de los cuales 125 personas mencionaron tener fmide discapacidad, 43 que
representan el 34.40%, han presentado la respesetitificacion (Carné del
CONADIS), que significa el 0,57% del total de esntes matriculados; de ellos, 24

se encontraron en el rango de edad entre 18 ad2?2 Bfi entre los 23 — 27 afios,y 5
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entre 28 — 52 afios. De los 43 estudiantes enclosst® respondieron no tener
discapacidad por lo que interrumpen la encuestntnais que los 36 estudiantes
responden a toda la encuesta y correspondi6 adatrawdefinitiva que se consideré
para procesar y analizar la informacion recolectilia encuesta a estudiantes.

De los docentesLa planta docente que trabaja con estudiantesliscapacidad
esta conformada por 190 personas, 100 (52,63%) teswt®0 (47,37%) mujeres,
con una experiencia media en docencia universidigia 05 afos, de los cuales 60
(31,58%) tienen un titulo relacionado con la do@erademas, a lo largo de los
ultimos 4 afios, 40 (21,05%) docentes han asistmosos con tematicas de
inclusion. De los 190 encuestados, 121 respona®mnacer que tienen estudiantes
con discapacidad en sus aulas e interrumpen lasta;unientras que 69 docentes
responden que si conocen que tienen estudiantetistapacidad, por lo que
completan la encuesta, y corresponden a la muestra

Prevalencia de las discapacidades en las unidadesdémicas de la UCACUE
matriz Cuenca (Segun base de datos de la matricyt@riodo octubre 2015 —
marzo 2016)

e Se realiz6 la investigacion con un total de 20 hawij46,5%) y 23 mujeres
(53,5%); pertenecientes a las diferentes carrera®fgrta la Universidad; el
rango de edad de mayor frecuencia el 55,8% est@ lest18 — 22 afos, y el
32,55% entre los 23 — 27 afios, mientras que laed®nfrecuencia, el 2, 32%
esta entre 28 — 52 afios de edad. Segun los datos tkgistros de matricula,
la discapacidad con mayor prevalencia es la vida&i3%, seguida por la
fisica 34,88%, lo que concuerda con lo que magifestlos docentes, que la
discapacidad visual esta presente en un 47,1%;dwhedes la carrera que
acoge a la mayoria de estudiantes en condicioisdaphcidad en relacion a
las otras que oferta la universidad asi lo demagdtrégistro de matricula
30,23%; los datos de escolaridad de la poblaciestigada indicaron que el
60,45% estaban entre el primer y cuarto ciclo dalgera, asi en primero y
segundo 32,55% vy en tercero y cuarto el 27,9%u&se relaciona con el

marco conceptual investigado, que en los Ultimas giacias a la normativa
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vigente y el marco legal inclusivo ha favorecidaeteso y la permanencia de
estudiantes en condicion de discapacidad a la raiilael. EI porcentaje
minimo de discapacidad que presentaron los estedias del 30% vy el
maximo del 80%, asi se observo en los registranatdculacion de la
universidad, informacion que concuerda con lo gaeifastaron los
estudiantes, que el rango de discapacidad con rpagaalencia fue el de 20-
39 con un 44,18% lo que demuestra que la mayeriasdnvestigados tienen
discapacidad leve y requieren de adaptacionescalares poco significativas
ya sea grado 1 o grado 2, como consta en el maraeptual, para ser
incluidos en las aulas de la universidadsEb3%de los docentes
encuestados manifestaron que conocen a los esesli@on discapacidad que
asisten al aula, el1,05%desconocen el tipo de discapacidad de sus
estudiantes y €16,32%no contestan (Tablas 3 y 4; figuras 2, 3y 4)dd'
expuesto se relaciona con el objetivo especifiantphdo en la presente
investigacion que dice: determinar la prevaleneidaddiscapacidad en las

aulas de la UCACUE, matriz Cuenca.

Figura 2. Tipos de discapacidad

Enfermedad
catastrofica Intelictual Fisica e
1 intelectual 1
. Auditiva
Visual 3
17
Fisica
15

Fuente:Registro de matricula de la UCACUE
Elaborado:El autor, 2016
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Tabla 3

Poblacién de estudio

Indicado n %
Sexo Hombre! 20 46t
Mujeres 23 53t
Total 43 10C
Carreraqu¢  Medicina 13 30.2¢
cursa Sicologia Clinice 7 16,2¢
Derecht 5 11,6¢
Odontologic 5 11,6¢
Ciencias de la Informacién y Comunicaciéon Sc 2 4.6
Arquitecture 1 2,3
Bioquimica Y Farmac 1 2,3¢
Ciencias de la Educacion mencion Educacion InicRérvularic 1 2,3t
Comercic 1 2,3
Economie 1 2,3
Ingenieria Civil 1 2,3¢
Ingenieria en Sistem: 1 2,3t
Ingenieria en Contabilide 1 2,3¢
Ingenieria Industrii 1 2,3¢
Trabajo y Servicio Soci: 1 2,3
Veterinaric 1 2,3
Total 43 10C
Edac 18 a 22 afic 24 55,
23 a 27 aiic 14 32,5t
28 ¢32 afo 1 2,32
33 a 52 aric 4  9,3(
Total 43 10C
Tipo de Auditiva 8 18,
discapacidad Enfermedad catastrofi 1 2,3¢
Fisice 15 34,8¢
Intelectua 1 2,3
Visual 17 39,5:
Fisica e intelectu 1 2,3¢
Total 43 10C
Porcentaje de 2C-3S 19 44,1¢
discapacidad 4(-59 17 39t
60-79 4 9,2
8C-10C 1 2:
Total 43 10C
Ciclo que Primero y segunc 14 32,5t
cursa Tercero y cuart 12 27.¢
Quinto y sext 10 23,2t
Séptimo y octav 2 4,6t
Noveno y décim 4 9,3
Internads 1 2,2
Total 43 10C

Fuente:Registro de matricula de la UCAC
Elaborado:El autor, 2016
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Tabla ¢
Planta docente

Caracteristica N %
Hombre! 100 52,63
Sexo Mujeres 90 47,37
Total 190 100
Conocimiento de > 100 52,63
alumnos con No 90 47,37
discapacidad Total 190 100
Si 100 52,63
Conocimiento de tipoNo 40 21,05
de discapacidad No contesta 50 26.32
Total 190 100
Auditiva 5 7,1
Fisice 19 27,1
Intelectua 10 14,3

PO de JISCapacioals indrome del espect

detectado
autista: Autismo 2 2,9
Visual 33 47’1
Total 69 100,0

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

Figura 3. Porcentaje de discapacidad

80-100 W 1
Porcentaje de 60-79 NN 4
discapacidad 40.59 G 17
20-39 I 21

0 5 10 15 20 25
Frecuencia

Fuente:Registro de matricula de la UCACUE
Elaborado:El autor, 2016
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Figura 4. Numero de estudiantes con discapacidad.

Internado I 1

Noveno y décimo I 4

Séptimo y octavo M 2
Ciclo que cursa
Quinto y sexto NG 10

Tercero y cuarto I 12
Primero y segundo il 14

0 5 10 15
Frecuencia

FuenteRegistro de matricula de la UCACUE
Elaborado:El autor, 2016

Percepcidn de estudiantes con discapacidad y de slegcentes sobre las

culturas, politicas y practicas inclusivas en la UBCUE, matriz Cuenca

« La percepcion de 36 estudiantes que respondiel@pracuesta, frente a las
Culturas Inclusivas de la UCACUE, dentro del are@aimunidad, el personal y el
alumnado mantienen una relacion de respeto y skosliantes se ayudan entre
ellos, asi lo menciono el 58,33% vy el 50% respantente, lo que concuerda con
las respuestas dadas por los 69 docentes que déSppe el 56,52% de
estudiantes se ayudan unos a otros, y el 52,17%eanamna relacion de respeto;
en la seccion de valores, el 77,77% de estudiaespendio que se valora de
igual manera a todos, lo que concuerda con lasiestgs de los docentes, ya que
el 68,11% de ellos respondi6 que los estudiantesaasiderados por igual; el
38,88% de estudiantes considero que la UCACUEfserea en disminuir las
practicas discriminatorias. En la seccion Comungbadten porcentajes bajos, asi,
el 19,44% de estudiantes manifesté que los miend®iogersonal colaboran entre
ellos, porcentaje muy cercano, ya que el 26,08%odentes considerd que los
miembros del personal de la UCACUE colaboran ezitos; el 30,55% de los

estudiantes respondié que todo el mundo se sientgd® y el 25% que se tienen
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altas expectativas respecto al alumnado, el 43,d@%docentes manifesté que
todo el mundo se siente acogido y el 36,23% queti@ltas expectativas respecto
al alumnado, a pesar de ser porcentajes diferesitesmbargo, en ambos casos
estan por debajo del 50%, por lo que deben serdgraslos al momento de
elaborar la propuesta; ademas el 18,84% de dacesgpondioé que el personal
docente intenta eliminar todas las barreras quélenpel aprendizaje y la
participacion, lo cual concuerda con la opinioriateestudiantes, pues segun el
25% de ellos, el personal docente intenta elintiodas las barreras que impiden

el aprendizaje y la participacion (Tablas 5y 6).

Tabla ¢

Culturas Inclusivas- Estudiantes

Caracteristicas N %
Todo el mundo se siente acogido 11 30,55
Los estudiantes se ayudan unos a otros 18 50,00

Los miembros del personal de la UCACUE colabordreen 5 19 44
Comunidad ¢||os.

El personal de la UCACUE y el alumnado se trata co 21 58,33

respeto

Ninguna 3 8,33

Total 36 100

Se tienen altas expectativas respecto al alumnado 9 25

Se valoran de igual manera a todos los estudiantes 28 e

El personal docente intenta eliminar todas lassbasrque 9 o5
Valores impiden el aprendizaje y la participacién

La UCACUE se esfuerza en disminuir las practicas 14 38,88

discriminatorias

Ninguna 2 5,55

Total 36 100

Fuente:Encuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016
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Tabla €.

Culturas Inclusivas- Docentes

Caracteristice N %
Todo el mundo se siente acoc 30 434
Los estudiantes se ayudan unos a 39 56,5:
Los miembros del personal de la UCACUE colaboran ¢
18 26,08
_ ellos
Comunidad El personal de la UCACUE y el alumnado se trata
36 52,17
respeto
El personal docente y directivos trabajan biengsint 26 37,68
Total 69 100
Se tienen altas expectativas respecto al alumnado 25 36,23
El personal, las autoridades vy los estudiantes a
P _ i _ y Y ot 28 40,57
una filosofia de inclusion
Se valora de igual manera a todos los estudiantes 47 68,11
El personal y los estudiantes son tratados consmpas )
23 33,33
como poseedores de un "rol"
Valores _ o
El personal docente intenta eliminar todas lasebasrque
N . S 13 18,84
impiden el aprendizaje y la participacion
La UCACUE se esfuerza en disminuir las pract
o , 20 28,98
discriminatorias
Ninguna 2 289
Total 69 100

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

« En cuanto a las Politicas Inclusivas, docentesudestes concuerdan en lo que

corresponde a Universidad para todos, asi el 50%stiediantes y el 56,52% de

docentes manifestd que la UCACUE intenta admitird® el alumnado de su

localidad, también hay coincidencia aunque en pdage menor en que se

coordinan todas las formas de apoyo 27,77% deiestes y 39,13%, de

docentes; asi mismo segun los estudiantes 38,88%® que la universidad hace
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que sus instalaciones sean fisicamente accesiénadsquos. Ademas existen
porcentajes bajos, asi el 2,77% de los estudiamegesto que las politicas de
apoyo psicoldgico se vinculan con las medidas dardello de la propuesta
educativa de apoyo pedagogico y el 16,66% respantida UCACUE organiza
los grupos de aprendizaje de forma que todos s&asi®alorados; indicadores
gue coinciden con los porcentajes bajos de doceagéesl 14,49% respondio que
el apoyo a los estudiantes que tienen problemésndeaje y de comunicacion,
se coordina con el apoyo pedagdgico y el 11,59%ifes6 que la UCACUE
organiza grupos de aprendizaje para que todogstsivalorados; también hay
gue considerar un porcentaje bajo en la opinidhodeestudiantes, pues el 5,55%

respondid que se ha reducido el ausentismo (T@&bJe&).

Tabla 7.

Politicas Inclusivas - Estudiantes

Caracteristicas N %
Se coordinan todas las formas de apoyo 10 27,77
Las actividades de desarrollo profesional del peksde la
UCACUE les ayudan a dar respuesta a la diversigad d 9 25,00
alumnado
Las politicas relacionadas con las "necesidadecizgps” son 10 2777
politicas de inclusion '
La evaluacion de las necesidades educativas eksegims

Apoyo apoyos se utilizan para reducir barreras al aprejely a la 7 19,44
participacion de todo el alumnado
Las politicas de apoyo psicoldgico se vinculanlesrmedidas 1 2,77
de desarrollo de la propuesta educativa de apoyagigico
Se ha reducido el ausentismo 2 5,55
Se han reducido las conductas de intimidacién s@de poder 10 27,77
Ninguna : El tema de inclusion no se considerarigiaal en la 3 833
UCACUE '
Total 36 100

La UCACUE intenta admitir a todo el alumnado déomalidad 18 50,00
La UCACUE hace que sus instalaciones sean fisice@men

Universidad para  accesibles para todos 14 38,88

todos La UCACUE organiza los grupos de aprendizaje dafogue 6 16.66
todos se sientan valorados '
Ninguna 1 2,77
Total 36 100

Fuente:Encuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016
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Table 8.

Politicas Inclusivas— Docentes

Caracteristicas N %

Se coordinan todas las formas de apoyo 27 39,13

Las actividades de desarrollo profesional del pexkde le

UCACUE les ayudan a dar respuesta a la diversidad d 19 27,53

alumnado

Las politicas relacionadas con las "necesidadecizdps"

son politicas de inclusiéon

La evaluacion de las necesidades educativas ekgseyg

los apoyos se utilizan para reducir barreras @rafizajey 14 20,28
Apoyo a la participacion de todos

El apoyo a los alumnos que tienen problemas deigagy

17 24.63

o . . .10 14,49
de comunicacion, se coordina con el apoyo pedagdgic
El apoyo psicoldgico y emocional se vincula con las
. ] o 11 14,94
medidas de desarrollo del curriculo y el apoyo pédio
Se ha reducido el ausentismo 17 24,63
Se han reducido las conductas de intimidacion sabe
14 20.28
poder
Ninguna 4 5,79
Total 69 100
!_os nombramientos y las promocionespersonal sol 20 28,98
justas.
Se ayuda a todo nuevo miembro del personal a adeayz! 25 36,23
centro.
La UF:ACUE intenta admitir a todo el alumnado d¢ 39 56,52
Universidad localidad,
La UCACUE se preocupa de que sus instalaciones
para todos . . 26 37,68
fisica mente accesibles para todos.
Cuando los estudiantes ingresan a la UCACUE
) 26 37,68
primera vez se les ayuda a adaptarse.
La UCACUE organiza grupos de aprendizaje para
. 8 11,59
todo el alumnado se sienta valorado.
Ninguno 3 4,34
Total 69 100

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016
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En lo referente a las Practicas Inclusivas queakzan en la Universidad
Catolica de Cuenca, dentro de los procesos dedipaga, el porcentaje mas alto
esta en que las clases se hacen accesibles ae¢b@b%p de estudiantes y el
47,82% de docentes asi lo expreso; otro porceatepmsiderar, esta en que la
disciplina en el aula se basa en el respeto met88,88% de estudiantes y el
47,82% de docentes lo expreso asi; solo los decan@mifestaron en un
porcentaje alto, 44,11% que se aprovechan plenarteeaxperiencia del
personal de la UCACUE; sobre los recursos empledaokversidad de
estudiantes se utiliza como un recurso para laanga y el aprendizaje, el
33,33% de estudiantes manifesto que si, lo queice con la opinion del
41,17% de docentes. Existen porcentajes bajossidearse, asi el 36,11% de
los estudiantes percibié que los recursos de laC\dR se distribuyen de forma
justa para apoyar la inclusion, porcentaje ceredmuie los docentes, pues el 25%,
lo manifestd; ademas referente al proceso de apggados estudiantes
manifestaron: el 13,88%, se siente implicado eapsandizaje, el 16,66%, que los
docentes planifican, revisan y ensefian en colalioraen lo relacionado con los
recursos el 16,66% respondio que se conocen yrgeamhan los recursos de la
comunidad (Tablas 9 y 10).

Analizadas las respuestas de los estudiaatediscapacidad y de sus docentes
se observa la presencia de ciertos indicadoreslteas, politicas y practicas
inclusivas, que promueven la atencion a la divadsidin embargo, existen ciertos
indicadores que deben ser fortalecidos, informaéevante a considerarse al
estructurar una propuesta inclusiva. Los critedi®$os estudiantes y docentes
sobre las practicas, culturas y politicas incluspparmiten cumplir con el objetivo
especifico planteado que dice: explorar la peréepde los estudiantes con
discapacidad y sus docentes sobre las culturdsicpsly practicas inclusivas en
la UCACUE, matriz Cuenca.
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Tabla ¢
Practicas Inclusivas- Estudiantes

Caracteristicas N %
La planificacion y el desarrollo de las clases oesien 15 41,66
a la diversidad de estudiantes.
Las clases se hacen accesibles a todos los esaglian 27 75,00
Los estudiantes se sienten implicados en su aaga 5 13,88
Los estudiantes aprenden de forma cooper: 11 30,55
La evaluacion estimula los logros de todos
Procesg d_e estudiantes. 12 33,33
aprendizaje | 3 disciplina del aula se basa en el respeto mutuo. 14 38,88
Los docer?t,es planifican, revisan y ensefia 5 16.66
colaboracion.
Los docentes se preocupan de apoyar el aprengifa
o 12 33,33
participacion de todos/as.
El trabajo autbnomo y el trabajo practico contrial
e 12 33,33
aprendizaje de todos/as.
Ninguna 2 5,55
Total 36 100
Los recursos de la UCACUse distribuyen de forrr
. : ., 13 36,11
justa para apoyar la inclusion.
Se conoceny se aprovechan los recursos 5 16.66
comunidad.
Se aprovecha plenamente la experiencia del perde 8 29 99
la UCACUE '
La diversidad de estudiantes se utiliza cormr recursc
~ o 12 33,33
Recursos para la ensefianza y el aprendizaje.
El personal genera recursos para apoyar el apegadi
o 8 22,22
la participacion de todos.
Ha recibido apoyo del Departamento de Biene
Estudiantil cuando ha presentado dificultades del 12 33,33
aprendizaje y adaptacion.
Ninguna 3 8,33
Total 36 100

Fuente:Encuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016
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Tabla 1t
Practicas Inclusivas — Docentes

Caracteristicas N %
La planificacion y el desarrollo de las clases 28 40,57
responden a la diversidad del alumnado
Las clases se hacen accesibles a todo el alumnado. 33 47,82
Lgs clas_es promueven la comprension d 21 30.43
diferencias.
Se |mp!|cq activamente alumnado en su prop o8 40,57
aprendizaje.
Los estudiantes aprenden de manera cooperativa. 26 37,68
La evaluacion estimula los logros de tods 21 30.43
mundo.
La disciplina en el aula se basa en el res
Proceso de mutuo. 33 47,82
aprendizaje ifi i fi
p je El profesqrfid(planlflca, revisa y ensefia 27 39.13
colaboracion.
El profesorado se preocupa de apoy:
aprendizaje y la participacion de todo el 21 30,43
alumnado.
Los profesionales de Bienestar Estudiant
preocupan de facilitar el aprendizaje y la 25 36,23
participacién de todo el alumnado.
El trabajo autbnomo, practico y colaborat
) M 34 49,27
contribuye al aprendizaje de todos
Todo el alumnado participa en activida
) 18 26,08
complementarias y extra escolares.
Ningunc 3 4,32
Total respuesti 69 10C
Los recursos de la UCACUE se distribuyer
) . ” 17 25,00
forma justa para apoyar la inclusién.
Se conocen y se aprovechan los recursos
comunidad. 15 22,05
Se aprovecha plenamente la experiencis 30 4411
Recursos personal de la UCACUE !
La diversidad de estudiantes se utiliza com
~ S 28 41,17
recurso para la ensefianza y el aprendizaje.
El personal genera recursos para apoy
N ANy 19 27,94
aprendizaje y la participacion de todos.
Ninguna 5 7,35
Total 68 100

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016
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Necesidades educativas de los estudiantes con dmadad que asisten a las
aulas de la UCACUE matriz Cuenca.

* Enlo que respecta a las dificultades en el apzejelgue presentan en las
destrezas béasicas de lectura, escritura y caleL88,11% de estudiantes y el
68,11% de docentes manifestd que no lo tienergmslrargo, el 13,88% de
estudiantes y el 31,88% de docentes manifesto iseman dificultades del
aprendizaje (Tablas 11 y 12); informacion imporaatonsiderar en la

propuesta.

Tabla 11.
Necesidades educativas especiales - Estudiantes

Lectura Escritura Célculo Matematico

n % N % n % n %
2 . Sistema de
= Comprension . L
c Escritura numeracion,
o de textos 2 40 . . 2 . 20
e . ilegible Razonamiento
IS escritos L
= l6gico

[%2])

£ 4 s s Confusiones,
© N ! Dificultad inversiones
5 1388 . 1 20 [oSONES. 20 Operaciones 1 20
55 para ver sustituciones,
2 g adiciones
o
S Ninguna 2 40 Otro 2 40 Oftro 3 60
4
o No 31 86.11

Fuente:Encuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016
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Tabla 12.

Necesidades educativas especiales- Docentes

Estudiantes con discapacidad presenta
alguna dificultad en los aprendizajes?

Lectura Escritura Calculo Matematico
N % n % n % n %
Comprensién Confusiones
P inversiones, Razonamiento
de textos 11 50 S 7 31,81 12 54,54
eSCIitoS sustituciones l6gico
adiciones
Dislexia
(dificultad
para la
lectura con Sistema de

SI 22 31,88 omisiones, 6 27,27 Caligrafia 4 18,18 9,09

. numeracion
confusiones,
omisiones,
sustituciones)
Lgct_ura 6 27,27 Ortografia 11 50 Operaciones 1 4,54
ritmica
Desconoce 4 18,18 I:ﬂse(;rilkt;ljéa 3 13,63 Desconoce 9 40,90

Desconoce 6 27,27

No 47 68.11

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

En cuanto al acceso al campus, las facilidadebnda la UCACUE para
llegar al aula de clases, el 7,1%edtudiantes manifesté que tiene pasamanos
y el 16,7% cuenta con parqueadero para personadiscapacidad; segun los
docentes es necesario facilitar el acceso a latyaat4.79%, a sanitarios
13,04%, y a bibliotecas el 10,14% (Tabla 13, f&ghi); al relacionarlo con el
marco conceptual, se convierten en necesidadeseddmentos de acceso

que tienen que ser resueltas para favorecer lasidcl educativa.
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Tabla 1.
Apoyos- Elementos de acceso — Docentes.

Tipo de acceso  Caracteristicas n %
Pasamanos 17 24,63
Sefializacion adecuada 31 44,92
Aula en la planta baja 16 23,18
Ascensor 38 55,07
En el Parqueadero 28 40,57
campus Acceso a bibliotecas 7 10,14
Acceso a laboratorios 4 4,79
Espacio Acceso a sanitarios 9 13,04
Fisico Desconoce 7 10,14
Ningunz 4 4,7¢
Total 69 100
lluminacién adecuada 47 68,11
Mobiliario adecuado 27 39,13
En el Espacio suficiente 34 49,27
aula  Ventilacion adecuada 15 21,73
Desconoce S) 7,24
Ninguna 4 5,79
Total 69 100
Ha sugerido una ubicacién en el aula 17 24,63
Sugerido un mueble adecuado a sus necesidades 4 5,79
Ha utilizado sistemas alternativos de comunicacion 12 17,39
Se comunica con lengua de sefias 1 1,44
Utiliza libros y maquinas en braille 1 1,44
Le permite usar lenguaje oral solamente 6 8,69
Aprendizaje Le permite usar lenguaje escrito solamente 1 1,44
Utiliza material grafico y/o tactil 3 4,34
Recursos diferentes para los estudiantes con disicanl 2 2,89
Utiliza recursos tecnolégicos 4 5,79
Adecuacion de espacio 1 1,44
Ninguna 38 55,07
Total 69 100

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016
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Figura 5. Necesidades de acceso fisico - Estudiantes

Necesidades

Fisico

Ventilacion adecuadonnmmmmm 34 4%
Mobiliario adecuado nn————— 40,6%
Espacio suficiente mam—— 43,8%
lluminacién adecuadaEEEEEEEEEEEE 7 8,1%
Pasamanosmm 7,1%
Parqueadero s 16,7%
Aula en la planta bajonm 16,7%
Rampas acorde a sus necesidadesmmmmmm 23,8%
Sefializacién adecuad s 31,0%
Acceso a laboratoriosn— 31,0%
Acceso a sanitarios——— 40,5%
Acceso a bibliotecasn————— 42 9%
Ascensor IIEEEEEEEES————— 50,0%

En el aula

En el campus

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
Frecuencia

Fuente:Encuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016

En el acceso al aprendizaje de los estudiantedisoapacidad, un alto
porcentaje de estudiantes, el 61,1% y el 55,07%odentes respondid que

no requieren de apoyos y acomodaciones; pero orpbagentaje de
estudiantes el 19,4% y de docentes el 5,79%. neatafi que hace falta
brindar el uso de la tecnologia; el 25% de estuesayn el 17,39% de
docentes manifiestan que se usa sistemas alteyaake/comunicacion; el
25% de los estudiantes y el 24,63% de los doceasg®nden que en algunos
casos se ha sugerido la ubicacion en el aula (T&ojefigura 6);

informacidn importante, referente a las necesidddescceso al aprendizaje,

se considerara para elaborar la propuesta de atapa curriculares.
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Figura 6. Necesidades de acceso al aprendizaje - Estudiantes

Ninguna I 61,1%
Sistemas alternativos de comunicacidns 25,0%
Ubicacion sugerida en el aul s 25.0%
Recursos tecnol6gicoSI 19,4%
Uso exclusivo de lenguaje escritamll 5,6%
Recursos exclusivosll 2,8%
Mueble adecuado a sus necesidad@s?2,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Frecuencia

FuenteEncuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016

* Respecto a las estrategias metodoldgicas el 83¢réstddiantes y el 58,0%
de docentes manifestd que no requieren de ningalicacion en la
metodologia; sin embargo, el 13,0% de docenté® 8% de estudiantes
manifiestan que requieren del envio de tareasextd0,1% de los docentes
y el 2,3% de estudiantes manifestd que requierepdgo de los comparieros
para las tareas en clase (Figuras 7 y 8); lo quesenta las necesidades

educativas de los estudiantes con discapacidadqudian en la UCACUE.

Figura 7. Estrategias Metodol6gicas - Estudiantes

Ninguna de las anteriore SN 83,7%

Apoyo de comparieros para realizacion

ie
0,
tareas en clase 2,3%

Envio de tareas extradl 2,3%

Opcion de eleccion al realizar taredd 2,3%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

FuenteEncuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016
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Figura 8. Estrategias metodoldgicas en la forma de ensdbacentes

Ninguna I 58,0%
Apoyo en otros docentesml 7,2%
Envio de tareas extragl 13,0%

Opcién de eleccidn al realizar tareasuml 13,0%

Estrategia

Tareas diferentes a las de sus compandiasl 8,7%
Ha recibido apoyo y asesoramiento del DBEEE 10,1%
Apoyo de compafieros para tareas en clasem 10,1%
Disminucion de tareasll 2,9%
0% 20% 40% 60% 80%

Frecuencia

FuenteEncuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

* En cuanto a las necesidades respecto al currigdl®0% de los estudiantes
manifestd que los objetivos son iguales que ebréstlos comparieros del
curso y que se evalla por igual; el 97,2% de sasdeantes manifesto que
los contenidos son iguales al de sus compafierds3%l de los docentes
respondio que tiene que disefar tutorias extracdares y el 2,9% que ha
tenido que hacer alguna modificacién al silabo fararecer el aprendizaje
de los estudiantes con discapacidad (Figuras 9,110; informacion que
servird de base para realizar la propuesta deaadapés curriculares para la
UCACUE.

Al describir las necesidades educativas queeptan los estudiantes con
discapacidad incluidos sobre el acceso al campas)jade clases, al
aprendizaje, las necesidades de estrategias mégichs , las necesidades
gue tienen respecto a los elementos curricularesbse las dificultades en el
aprendizaje que presentan, se verifica el cumeiitoidel objetivo especifico
gue dice: describir las necesidades educativdssdestudiantes con

discapacidad que asisten a las aulas dela UCACUEzr@aienca.
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Figura 9. Condiciones de: Objetivos, criterios de evaluagi@ontenidos - Estudiantes

Los objetivos son iguales a los de s_ 100,0%

comparfieros

Objetivos

Se han priorizado los objetivos considerando
discapacidad fl’b,S%

Los contenidos son iguales a la de
119 e o7 2%
companeros

Los contenidos tienen menor exigencia que i)sz 8o
de sus compafieros de curso 4

Se le evalta igual que a sus comparicGSIIIIIEIEGEGEGEGEGEEEEEEEE 100,0%

Contenidos

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%120,0%
Frecuencia

FuenteEncuesta a estudiantes
Elaborado:El autor, 2016

Figura 10. Condiciones de: objetivos, criterios de evaluagi@ontenido - Docentes

c
NS
§ Se le evalta igual que a sus compaficiGSHIIIII 49,28
E . . .
o Se considera la discapacidad al momentoﬁ 13.04
evaluar '
0
S Los contenidos son iguales a la de s_ 30.43
5 comparieros ’
& Los contenidos tienen menor exigencia que ﬁ 8.70
O de sus comparieros de curso '
) Los objetivos son |9uales alos de s_ 62.32
= compafieros '
3]
o) Los objetivos tienen menor exigenci
S ’ o 20,29

considerando su discapacidad

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frecuencia

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

95



Figura 11. Estrategias metodolégicas de planificacion - Dtee

No ha sid i li ingun ajust
0 ha sido necesario realizar ningdn ajuse_ 24.6%

silabo

No ha sido necesario realizar ningin aJuste_ 17.4%

plan de clase

No es necesario disefiar tutorias extracurriculz_ 10.1%
para alcanzar los resultados de aprendizaj 170

Estrategia

Tiene que disefiar tutorias extracurriculares ph 4.3%
alcanzar los resultados de aprendizaje 970

Ha tenido que hacer alguna modificacién al plﬁ 2 99
de clase, para favorecer el aprendizaje del ™ 1970

Ha tenido que hacer alguna modificacion

silabo, para favorecer el aprendizaje def™™ 2,9%

0% 10% 20% 30%

Frecuencia

Fuente:Encuesta a docentes
Elaborado:El autor, 2016

Adaptaciones curriculares que realiza la UCACUE paa atender a los

estudiantes con discapacidad

* En cuanto los apoyos que brinda la UCACUE paradatea los estudiantes
con discapacidad, en lo referente a los elemem@sdeso al campus
Universitario, el 50,00%, de estudiantes respoertlascensor, lo que
coincide con la opinidn de docentes, para quiesesnsor alcanzo un
55,07%; respecto al aula, la iluminacion fue lar@g/or porcentaje, asi lo
menciond el 78,1% de estudiantes y el 68,11% derdes; sin embargo,
existen porcentajes bajos, asi: el 7,1% de estigdiananifesto tener
pasamanos, el 16,7% respondid que hay parqueadelr@s,7% manifesto,
gue el aula esta en la planta baja. El 55,07% derdes respondié que no
brindan ningun apoyo a los estudiantes para aceeldsraprendizajes,
porcentaje que concuerda con los estudiantes; fideente a la ubicacion

en el aula a criterio del 25% de estudiantes §34,de docentes manifestd
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que si lo hacen; a criterio de los estudiantes@lde recursos tecnolégicos
como libros en braille, no han sido usados; adexi&sen bajos porcentajes
que se debe considerar respecto a los docen#39%b respondio que hay
acceso a laboratorios y el 10,14% acceso a bibéstéTabla 13 y figuras 5 y
6 ). Todo lo mencionado se relaciona con lo tragel marco conceptual
sobre las adaptaciones curriculares, Grado 1 (nmsgo#icativas), que
constituyen modificaciones a los elementos de acaksurriculocomo son

la infraestructura, los apoyos personales, la dzgaion institucional,

los recursos, ayudas materiales, el acceso al caynalaula entre otros,
que permiten a los estudiantes distapacidad leve estar incluidos en la
UCACUE.

La percepcidn de los estudiantes frente a lastegtas metodoldgicas,
empleadas por los docentes de la UCACd&ra atender a la diversidad en
las aulas, que constituyen adaptaciones curricifarado 2 (significativas),
segun el marco conceptual, como modificaciones adtrategias
metodoldgicas, las actividadéss recursos didacticos, la temporalizacion,
entre otrosla mayoria de estudiantes, el 83,7%, consideethquse usa
ninguna de las nombradas en el cuestionario, loiqusica que no se
realizan estas adaptaciones en la manera de ensefieuerda con las
respuestas de los docentes, el 58% respondiéagnaaen ningln cambio en
las estrategias metodologicas y que los estudiamieeden a los
aprendizajes de igual forma que sus comparierds/asrso; sin embargo,
un porcentaje bajo, el 2,3% de estudiantes matuofieser tareas diferentes a
las de sus compafieros, contar con el apoyo deosysagieros y que se les
envia tareas extras, lo que concuerda con lapadrede los docentes,
quienes manifiestan que buscan apoyo en sus cqlegasrabajar con el
estudiante y que se les envia tareas extras, 7 23%oyrespectivamente
(Figuras 7 y 8).

Referente a las adaptaciones curriculares Gradw$ gignificativas), que
segun el marco conceptual son modificaciones aelEmentos basicos del

curriculo como contenidospnocimientos, objetivos, resultados de
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aprendizajedestrezas con criterio de desempéd®criterios de
evaluacion casi la totalidad,|®7,2 % de estudiantes, percibid que los
objetivos y contenidos son los mismos para tode$, 190 % de manifesto
que los criterios de evaluacion son igual que Bsubs comparieros, lo que
concuerda con las respuestas de los docentes,eaanqorcentajes menores
ya que el 62,32% mencions que los objetivos somigmos, asi como, el
49,28%, que los criterios de evaluacion son patasy el 30,43%,
respondio, que los contenidos son consideradogpal a todos sus
estudiantes; ademas el 24, 6% de docentes congjdendo es necesario
realizar algin acomodo o ajuste al silabo, el 17&€pondidé que no ha sido
necesario realizar ningun ajuste al plan de clasestudiante, el 2,8%,
manifestd que se han priorizado los objetivos amrando su discapacidad y
que los contenidos tienen menor exigencia que sle@mpafneros por lo que
se infiere que en la mayoria de la muestra noazasadaptaciones
curriculares muy significativas (Figuras 9, 10 y.11

Del andlisis anterior y al relacionarlo con la fanmentacion teorica, se
determina que las adaptaciones curriculares ajplécados estudiantes con
discapacidad en la UCACUE, corresponden a Grads decir a los
elementos de acceso a curriculo, lo que se justiiicque el rango de
discapacidad con mayor prevalencia es el de 20¢g8corresponde a
discapacidad leve y requieren de adaptacionesualares poco
significativas. Con lo mencionado anteriormenta geémostracion del
cumplimiento de los objetivos especificos se vail cumplimiento del
objetivo general que dice: Determinar si las adaptees curriculares en las
aulas de educacion superior son la base para weaa@dn inclusiva de
estudiantes con discapacidad en la Universidadi€ate Cuenca, matriz

Cuenca.
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Conclusiones y recomendaciones
Conclusiones:

Del andlisis de los resultados obtenidos en ekptesestudio se concluye:

» Ladiscapacidad visual es la de mayor prevaleseigyida de la discapacidad
fisica y la auditiva, la mayoria de los estudiamesstigados presentan
discapacidad leve y requieren de adaptacionescalares poco significativas
para ser incluidos en las aulas de la universidagié se debe considerar para
elaborar la propuesta de adaptaciones curriculares.

* La mayor parte de los estudiantes con discapasiel@hcuentran iniciando
las carreras (entre el primero y cuarto ciclo)gya las politicas publicas y el
marco legal inclusivo en el Ecuador han favoreeidacceso y la
permanencia de estudiantes en condicion de disicaolaen la UCACUE; sin
embargo, no todos los estudiantes tienen la @atitbn del carné del
CONADIS, que certifique legalmente su condiciorddgapacidad.

* Enla Universidad Catolica de Cuenca existen imttioas de culturas,
politicas y practicas inclusivas que favorecemlagxesos de inclusion
educativa tales como: el personal y el alumnadatier@en una relacion de
respeto, los estudiantes se ayudan entre ellastesega admitir a todo el
alumnado de la localidad, las clases son acceslbldssciplina se basa en el
respeto mutuo, cuentan con aulas iluminadas yelassos tecnolégicos son
los méas usados para hacer posible la inclusigne®bargo, es necesario
considerar que en la UCACUE hace falta: dismirasrgracticas
discriminatorias, que los miembros del personalomien entre ellos, que
todo el mundo se sienta acogido, que se tenganexfeectativas respecto al
alumnado, que el personal docente intente elintodas las barreras que
impiden el aprendizaje y la participacion.

» Considerando la prevalencia, el porcentaje de plsstdad y del grado de
adaptaciones curriculares que se realiza en la UfEA§E concluye que las
adaptaciones han permitido la inclusion de losdistiles con discapacidad

leve en la universidad logrando la presencia, tdgi@acion y el aprendizaje.
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Se han realizado algunas adaptaciones curricypagssignificativas como
en los accesos tanto al campus como al aulazoasi para acceder al
curriculo y al aprendizaje porque los estudiantekiidos tienen discapacidad
leve, sin embargo es necesario implementar adapegicurriculares Grado 1
como hacer que las instalaciones y las aulas seasibles a todos los
estudiantes, Grado 2 adaptaciones a las estrataegiaslolégicas, de tal
manera que ya no se ensefie a todos por igualjseos estudiantes con
discapacidad puedan acceder a los aprendizajesrda individual de
acuerdo a sus potencialidades con los recurspseypa que cada uno
requiera y Grado 3 adaptaciones al silabo y al g¢aclase, que se prioricen
los objetivos, los contenidos y criterios de eveildia para que de acuerdo al
perfil profesional de la carrera, respondan a éaesidades individuales de
todos los estudiantes con discapacidad incluidpseypermita ampliar la
oferta educativa inclusiva en la UCACUE.

Los estudiantes con discapacidad en la UCACUE m@&uienca presentan
necesidades como en el acceso al campus requiegasdmanos,
parqueadero, acceso a laboratorios y a biblioterasl acceso al aprendizaje
necesitan que se les brinde los apoyos y los resgnse cada uno de los
estudiantes con discapacidad requiera de acuesds recesidades
individuales; la necesidad de hacer las adaptasien las estrategias
metodoldgicas, de tal manera que no se ensefi@s pod igual, sino que los
estudiantes con discapacidad puedan acceder prersdazajes de forma
individual y de acuerdo a sus propias necesidatsnas requieren que se
adapte al silabo y al plan de clase, se prioriogmbjetivos, y los contenidos
y criterios de evaluacion respondan a las necesgdiadividuales de todos los
estudiantes con discapacidad incluidos en la UCBECYque no sea el
estudiante el que se acomode a la universidad

Revisado el modelo educativo, el modelo pedagdgeldReglamento de
Discapacidades de la Universidad Catdlica, se vhspre abarca los

principios del Buen Vivir enmarcado en el respela diversidad con un
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enfoque inclusivo e intercultural lo que hace plesdfertar una educacion

inclusiva a los estudiantes en condicion de distidpd.

Recomendaciones:

Todos estudiantes en condicion de discapacidachdeber la certificacion
del carné del CONADIS, que certifiqgue legalmentelisgsapacidad y pueda
beneficiarse de la educacion inclusiva que ofartaniversidad.

Para el sistema de admision y matricula es necasamir la informacion
necesaria que permita identificar a la poblaciGmdiscapacidad y poder
brindarles las adaptaciones curriculares y los apgye requieren.

La mayoria de los docentes no identifican a suslgsites con discapacidad,
por lo que se requiere que los docentes sean tag@sien temas referentes a
la inclusion educativa: deteccion de necesidadesatitas especiales
asociadas o no a la discapacidad, adaptacionesutares y estrategias para
la atencion a la diversidad.

Una universidad inclusiva necesita poner en mamdeanismos, que hagan
posible la inclusién de estudiantes con discapdcditelas aulas, lo que
implica el cambio de paradigma centrado en etdgéén las dificultades,
hacia un paradigma centrado en el potencial dedtsgliantes, asi como los
desafios que constituye para la UCACUE adaptasss astudiantes,
valorando la diferencia y no la homogeneidad, pnaeralo diferentes formas
de aprender y haciendo realidad el derecho destaglientes de acceder al
sistema educativo superior, sin importar su condide discapacidad; es por
ello que se plantea la necesidad de poner en marchPropuesta de
adaptaciones curriculares en la que la UCACUE o&erztodos mayores y
mejores oportunidades de acceso, asi como dedosgws de aprendizaje,
participacion y de titulacion, la misma que no dmmeficiara a los
estudiantes con discapacidad que asisten a sussaitea todos los

estudiantes y a la colectividad en general.
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* Los resultados de la presente investigacion nawsdgn generalizar, son
exclusivos para la poblacion estudiada, sin embangede ser un referente
para futuras investigaciones sobre la tematicasparctualidad y amplitud,
por ejemplo, investigar a la poblacion que se radado de bachilleres y
encuentran barreras por el sistema de admisiG@ unigersidades.

» Al aplicar la normativa de la LOES (2010), y la L@2ZD12), referente a la
inclusion educativa de las personas con discaphedda universidad, se
hace necesario elaborar reglamentos, manualesdtigtrs y rutas para hacer
operativo el proceso; ademas se requiere disegianimentos para la
planificacion, programacion y aplicacion de las@deiones curriculares,
para que las personas con discapacidad ejerzasrechd a la educacion en la

universidad.

Propuesta de adaptaciones curriculares, a implemeat en la UCACUE matriz
Cuenca, para responder a las necesidades educativieslos estudiantes con

discapacidad
Introduccion.

Es una propuesta de adaptaciones curricudaraplementar en la UCACUE
matriz Cuenca, la misma que responde a las nedesidietectadas en la
investigacion de los estudiantes en condicion geagiacidad que asisten a las aulas
de clase.

Segun los datos obtenidos de la investigaeinta UCACUE existe una
poblacion de 0,57% de estudiantes con discapaaidadiculados, cuyo porcentaje de
discapacidad oscila entre el 30% y el 80%, el rategporcentaje de discapacidad
con mayor prevalencia es el de 20-39% correspotedéenn grado de discapacidad
leve; el tipo de discapacidad que mas prevaletz discapacidad visual en un
39,53%, seguida de la discapacidad fisica, y aadita discapacidad intelectual.

Es importante implementar un modelo educativo,rgqusolo dé respuesta a la
diversidad de los estudiantes, sino que ademasmatela excelencia del docente
universitario, en un ambiente donde se considera.
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El potencial de la educacion para acelerar la tobamscion de las realidades
de exclusion, desigualdad y pobreza que aun pemsist las sociedades
latinoamericanas, y cuya superacion constituyeryerativo ético del que
somos corresponsables tanto los gobiernos conulisiistas instituciones,
organismos internacionales y la ciudadania en gemeimismo, esta
iniciativa se alinea con los Objetivos de Desaor8lbstenible (ODS) en los
cuales se reconoce a la educacién como catalizadiepensable de un
desarrollo que solo sera sostenible en la medidaegweonstruya sobre la
base de condiciones de igualdad y equidad. (San20&s, p. 9)

De los resultados de la investigacion reafizeel determind que es necesaria una
capacitacion a los docentes en lo referente al tamaclusion educativa, que se
requiere desarrollar acciones a fortalecer lasiast practicas y politicas inclusivas
y para hacer efectiva la inclusion de los estudmobn discapacidad que asisten a la
UCACUE, es necesario satisfacer las necesidadestddas, implementando las

siguientes adaptaciones curriculares:

* Grado 1, modificaciones a los elementos de acdesgréculocomo son la
infraestructura, los apoyos personales, la orgaitimanstitucional, los
recursos y ayudas materiales, la organizacion eadaela y en el aula
entre otros; parhacer que las instalaciones y las aulas seaniblesea
todos los estudiantes, que los docentes planifigenasen y ensefien en
colaboracion con sus comparieros, que los miemleigsedsonal colaboren
entre ellos.

» Grado 2, modificaciones a las estrategias metgitas, las actividadekys
recursos didacticos, la temporalizacida,tal manera que ya no se ensefie
a todos por igual, sino que los estudiantes caragecidad puedan acceder a
los aprendizajes de forma individual de acuerdoesgpetencialidades con los
recursos y apoyos que cada uno requiera.

» Grado 3, se modifican ladementos basicos del curriculo como
contenidosgonocimientos, objetivos, resultados de aprendidastrezas

con criterio de desempefios criterios de evaluacion y por tanto se
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modifican tambiérdas actividades, los recursos didacticos, las&gjias
metodoldgicas ya que algunos estudiantes con disigal incluidos en
la UCACUE requieren dadaptaciones al silabo y al plan de clase, que se
prioricen los objetivos, los contenidos y criterdesevaluacion para que, de
acuerdo al perfil profesional de la carrera, reglpora las necesidades
individuales de todos los estudiantes con discdpddncluidos en la
UCACUE. Ademaés en los casos que se requiera se dielbeutorias

individuales para fortalecer los aprendizajes.

El objetivo de esta seccidnmesentar una serie de acciones a llevar a calus de
actores del proceso educativo: estudiantes, daeattoridades; en relacion a las
adaptaciones curriculares, con el fin de facilaacceso, la permanencia y el
méaximo aprovechamiento de las actividades acadérdie#os estudiantes en
condicion de discapacidad que asisten a las apks, que la UCACUE desarrolle e
implemente un programa de apoyo y adaptacioneswaares, desde el proceso de
admision, los accesos, en el aula, en los procEsesaluacion, entre otros; para que
los estudiantes universitarios hagan efectivo e a la educacion en igualdad de
oportunidades, sin discriminacion alguna, en eésgcingreso, permanencia y
titulacion en la UCACUE.

Fundamentacion teorica.

Existe un marco legal a nivel internacionabgal que garantiza el derecho a la
educacion de todos los ciudadanos sin distinciaroddicion personal, cultural, ni
discapacidad en todas las modalidades y niveles;mesolo hace falta que el
estudiante ingrese, y asista a la universidad, qire o mas importante que adquiera
la competencias y herramientas necesarias quexngtan acceder al campo laboral
y de esta forma poder ser Util a si mismo y luetppsociedad, de alli que segun la
Universidad de Alicante, 2015, propone la adaptacurricular, entendida como el
conjunto de modificaciones o ajustes no significatique se realizan del curriculum
ordinario sin perjuicio de la adquisicion de lagwp@tencias profesionales y los
contenidos académicos que establecen los titulgersitarios y que habilitan para el

ejercicio profesional.
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La educacion inclusiva impulsa un cambio @gebgigma centrado en el déficit, en
las dificultades de aprendizaje y adaptacion, haciparadigma centrado en el
potencial de los estudiantes, asi como los desafiesienen las instituciones para
adaptarse a ellos y ensefiarles de la mejor maosiisl@ Es de vital importancia
entender que una educacion inclusiva, que valadddeencia en detrimento de la
homogeneidad, como también el aprendizaje a tideés cooperacion que
promueve practicas y posturas en sintonia con edoyde los derechos humanos,
ofrece a todos los estudiantes mayores y mejor@suspdades de aprendizaje y por
lo tanto beneficia a todo el colectivo. La convigiaren la diversidad, ambiente que
representa la pluralidad de la sociedad, es largjer logra impulsar el pleno
desarrollo de la persona, el respeto a los derdulnoanos y las libertades
fundamentales, la convivencia y la paz, sentidmdlde la educacién segun la

Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos &xdz014).

La Universidad es la encargada de generartmsesos y construir las condiciones
gue beneficien a todos los estudiantes indeperaiirite de su situacion de salud,
de discapacidad, cultural, social, entre otrasubd mejoraré las condiciones de todos
guienes asistan a la universidad. Por lo que essago implementar las adaptaciones
curriculares de acceso y de apoyo en el aula toystido las modificaciones o
provision de recursos espaciales, materiales, paless, de comunicacion y
didacticos dirigidos a facilitar el acceso al ccuhiim ordinario de los estudiantes
con necesidades educativas y/o circunstanciasiéispecomo son: sistemas de
comunicacion complementarios o alternativos, adggilaminacion y sonoridad,
adaptacion de practicas en relacion a los resudtdd@prendizaje, los bloques

tematicos y a la evaluacion, promocién y certdioa.

Las adaptaciones curriculares son estratggiepermiten al estudiante el acceso,
la participacion y la promocion con el curriculdio@rio, al mismo tiempo que le
garantiza la adquisicion y desarrollo de conteniddestrezas académicas, que
aporten a las competencias profesionales del giagdgae establecen los titulos
universitarios y que habilitan para el ejerciciofpsional. Las adaptaciones deben ser

realizadas, respondiendo a la individualidad de estudiante, tanto en el acceso, en
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la participacion dentro del aula; y en las pruatmsvaluacion. Por ello es necesario
el involucramiento de todos quienes participanlgraceso educativo, para de esta
manera dar respuesta desde el curriculo a todestodiantes con discapacidad que
ingresan a la UCACUE.

La mejora de la capacitacion de los docerdastituye uno de los requisitos de la
universidad actual para la implantacion de un nmdeleducacion inclusiva, y una
condicion ineludible para que los docentes puedamda respuesta individualizada
y adecuada a las necesidades del alumnado compaisdad. (Alvarez, P. y Lopez,
D., 2015). La formacién docente, es la garantia pajorar los procesos de
participacion y el desarrollo de entonos inclusjyams medidas adecuadas de
adaptacion de los procesos de ensefianza aprenchpajma atencion
individualizada y adaptada a las necesidades astasilos estudiantes de la
UCACUE, para que la igualdad sea una realidad § gae cada estudiante que

ingresa pueda definir su identidad personal, speatesional y laboral.

En consideracién al marco legal del pais ctar@onstitucion del 2008, la LOES,
la LOD, el PNBV, Reglamento de Régimen AcadémiceglBmento de
discapacidades de la Universidad Catdlica, lostgéamientos del ME, una propuesta
de la Universidad de Alicante y basandose en laslgsiones y recomendaciones del
de la investigacion realizada en la UCACUE; se &umenta y garantizan el disefio y
ejecucion de la Propuesta de adaptaciones cuar&syl que viabilicen los procesos
de inclusion educativa, para atender en las aulas estudiantes con discapacidad,
garantizando el acceso, la permanencia, el dekad®lcompetencias profesionales,
la titulacion y la ubicacion en el trabajo, paradraefectivo el derecho a la educacion
y al trabajo en igualdad de condiciones y con explike oportunidades, que tienen
todas las personas independientemente de su éityaeisonal, de salud, de

discapacidad, cultural, entre otras.
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Beneficiarios.

Al poner a disposicion una propuesta que garagtidabilice el derecho
ciudadano a acceder, participar y culminar ensgésia educativo universitario a las

personas en condicion de discapacidad, se pueeédian

» Estudiantes que acrediten estar en condicion depghsidad, sea esta fisica,
sensorial, intelectual o psiquica, mediante lagirexion del carné de
discapacidad emitido por el Ministerio de Saluceb@ONADIS.

» Estudiantes con necesidades especificas de apogatew, ya sea por
alteraciones de su estado de salud (congénitarevesiida), acreditada por
los organismos correspondientes a través de losmes y certificados.

» Estudiantes que acrediten, por el organismo caorepnte, situaciones de
vulnerabilidad como: movilidad humana, enfermedadstrofica y otros.

* Todos los estudiantes que compartiran las aulatosdreneficiarios directos.

» Docentes y personal administrativo que pertenedas ldniversidad Catolica

de Cuenca.
Participantes.

Estudiantes en condicion de discapacidad qutermpel Carné del CONADIS,
docentes, personal administrativo, autoridadespequultiprofesional de Bienestar

Estudiantil conformado por un equipo base.
Proceso a seguir para la implementacién de &aptacion curricular.

Para que la UCACUE sea una comunidad acogedordaquys: se realizara el
proceso de adaptacion curricular para los estusiagm condicion de discapacidad de

la siguiente manera:
Sistema de admisiéon y matricula:

» Para el ingreso ademas de los documentos reglamesnt@ontemplados en la
LOES (2010), y su reglamento se solicitara al eatud el carné de

discapacidad, informe de las adaptaciones curriesit@alizadas en sus
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estudios de bachillerato otorgado por el respoes#dll Departamento de
Consejeria y un informe de evaluacion psicopedagdde la Unidad de
Bienestar Estudiantil, para establecer si poseprirsequisitos minimos que
le permitan cursar carrera que solicita el postalarelacionarle con el perfil
de salida de la carrera o si debe seguir un pratesdvelacion ordinario o
especial, en base al estilo y ritmo de aprendizai@s competencias
curriculares y habilidades sicosociales desarrafigubr el estudiante con

discapacidad.

Proceso de inclusiéon educativa

Para la matricula de los siguientes ciclos se pdtéxkibilizar los tiempos,

para que, en base a la malla curricular, priorindad asignaturas (si es
necesario), el estudiante tenga la posibilidacddet solo las asignaturas que
él considere pertinente (con asesoramiento de 8i@nEstudiantil), para este
periodo, o ciclo, mientras que las que quedan potivéhando en ciclos
posteriores, de acuerdo a sus necesidades y paltdades. Ademas, el
estudiante podra solicitar la realizacion de lggataon curricular pertinente,
al Decano, adjuntando la documentacion que acreditstente su peticion.

El Decano aprueba y envia la solicitud a Biendssamndiantil (equipo
transdisciplinario) en base a la informacion oltardel propio estudiante y/o
de la evaluacion, emitird un informe de las ne@ald educativas particulares
y la propuesta de adaptacion curricular, adapteendlos tiempos a la malla
curricular, los apoyos disponibles y los queespiieran de acuerdo a su
necesidades, los recursos humanos (padres désfgondfesionales,
terapeutas, entre otros) y materiales necesariasspéisfacer de la forma mas
adecuada las demandas y necesidades del estushéaitante.

Durante toda la carrera el profesor de la asigagiara la que se ha solicitado
la adaptacion curricular debera, en un plazo detecho previamente, desde
la recepcion de la matricula hasta el inicio dsedaen base a la resolucion de
Bienestar Estudiantil, deber& aplicar la pruebdidgnostico para evaluar si

ha desarrollado las competencias necesarias qsétagan los prerrequisitos
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de la asignatura y proponer las adaptaciones olares que requiera sea
grado 1 (elementos de acceso), grado 2 (a lasezgtra metodoldgicas y
actividades) o grado 3 (a los elementos basicosutdkulo), y llegar a un
acuerdo con el estudiante. El acuerdo estaré \@gdatante el ciclo que esta
cursando el estudiante, en el constara la propdestdaptacion curricular;
implica la asuncion de compromisos tanto del dazesdmo del estudiante, el
profesor se compromete a implementar las adapesicuriculares
acordadas que, en ningun caso, suponen una disgnnde las
competencias profesionales, ni (generales y espes)iini modificaciones de
los contenidos académicos que cada estudianteadigjoérir; y, el estudiante
se compromete a seguir las indicaciones del profista asignatura. En el
caso en que alguna de las partes incumpla el tomtesaprendizaje se hara

conocer a la persona responsable para que adeptestiidas oportunas.
Titulacién y ubicacion en el campo ocupacional

» En el proceso de titulacion el estudiante tendpbkabilidad de escoger de
entre todas las opciones que cada carrera propaneslmas convenga a sus
necesidades, con asesoramiento y apoyo de Biefssttatiantil para
determinar si se hace necesario algun ajuste dadp considerando sus
necesidades educativas.

e Seguimiento a graduados: Bienestar Estudiantifrmisse en las leyes
ecuatorianas y la normativa vigente, realizaranaiisis del perfil de salida
del graduado y de sus competencias profesionaes de acuerdo a ello,

realizar la orientacion profesional y la ubicacémel trabajo o empleo.

Adaptacion curricular

Adaptaciones curriculares en el aula para estliantes con discapacidad

auditiva.

Para los estudiantes en condicion de discdpd@uditiva es necesario realizar las

siguientes adaptaciones curriculares:
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Adaptaciones grado 1

» Ubicar al estudiante de manera que pueda ver s pkabios cuando esté
hablando, Procure implicarle todo el tiempo envédaides en las que deba
comunicar, interpretar e interactuar. Si el estugiananeja lengua de sefias,
seria beneficioso que el docente procure aprenderimue sea gradualmente,
y que comparta con los compafieros de la clasgrefisado de ciertas
sefales para permitir la interaccion social, cudratie a la clase, procure
gue él pueda ver su rostro y verbalice marcadanatim@blar.

* Muchos estudiantes con discapacidad auditiva esggacitados en lectura
labio facial, donde se promueve en ellos el hatetéijar la mirada y atencion
en el rostro de su interlocutor. Acomparfie sus pataton mimica y

manipulacién de objetos siempre que sea posibétinpnte.
Adaptaciones grado 2

* En las explicaciones de conceptos e instrucciaresrra a graficos y mapas
conceptuales, procure exponer al estudiante a phiayvariado rango de
estimulos sensoriales para complementar la infdtmayue adquiere
visualmente, debe procurarse la adquisicion deragt escritura, ya sea en
base al lenguaje de sefias o adquisicion del leegual aprovechando restos
auditivos, si los hubiera, utilice mucho materigdfigo (pictogramas) y
sefalice el entorno escolar (Burgos, 2010).

» Facilitar las instrucciones que se den sobre ejecen el aula por escrito, de
forma que sean perfectamente comprendidas potugliaste, en funcion de
las disponibilidades, se podra contar con una pargaérprete de lengua de
sefas, asi como de material de ayuda a la audreidsar periédicamente los
apuntes y material docente, prestando especiatiatecuando esté previsto
utilizar recursos docentes que impliquen la repcoifun sonora o videos en el
aula. (Universidad de Alicante, 2015).

Adaptaciones grado 3.

Adaptaciones curriculares en las pruebas de evéhuac
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* Incrementar en un 25% el tiempo estimado paraaliizeeion de la tarea y/o
prueba, proporcionar por escrito las instruccianesse den sobre la tarea y/o
la prueba, para que sean comprendidas por el astadi

» Procurar, en las pruebas/o tareas orales, queestlidiante visualice
correctamente a la persona que le esté examinamdaipa posible lectura de
labios, en funcion de las disponibilidades, se @@dntar con una persona
intérprete de Lengua de Sefas asi como de materggluda a la audicion.

» Posibilitar la eleccion entre distintas modalidade®xamenes, adaptacion de
los plazos de actividades de evaluacion durantelel, como: entrega de
trabajos y préacticas por citas médicas que justiigla imposibilidad de su
entrega en la fecha programada, aplazar las praebagaluacion siempre
gue se informe previamente y se justifique adeauadée la asistencia a
tratamientos médicos y/o posibles ingresos hogpital, segun lo que se
determine reglamentariamente.

» Evaluar los aprendizajes, siempre que esté acdedamposibilidad de
seguir el régimen general de evaluacion, mediamt&atema de evaluacion
alternativa segun lo que reglamentariamente serdiete (Universidad de
Alicante, 2015).

Adaptaciones curriculares en el aula para elstudiante con discapacidad

visual.

Las necesidades educativas de los estudiantessaapdcidad visual son
diferentes segun se trate de estudiantes con @egwen baja vision, entonces las

adaptaciones curriculares también van a ser diesen

Para estudiantes con discapacidad visual:

Adaptaciones grado 1.

» Garantizar la accesibilidad con el uso de pasamaaopas, letreros en
braille en el ascensor y en el entorno, utilizgsregrama Jaws en caso de

contar con computadoras en el aula (Burgos, 2010).
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Favorecer que el estudiante ocupe un lugar progindocente para favorecer

una percepciéon auditiva de calidad.

Adaptaciones grado 2.

Explicar al estudiante todos los detalles de l&gsidades que se estan
desarrollando, adaptar los materiales impresom&nal codigo Braille y/o
facilitar documentos electronicos accesibles cdicisate antelacion para el
normal seguimiento de la clase, facilitar el usdodeproductos de apoyo,
como grabadora audios, anotador Braille o PC cabipadaptado, que
estime oportuno para tomar apuntes.

Buscar alternativas expositivas cuando en la dasequiera necesariamente
de diapositivas, graficos, etc., con el fin de asagque la persona con
discapacidad visual acceda a la informacion meelidescripciones de la
misma; ademas permitir el acceso de algunos disgmsiue requiera el
estudiante para acceder a los aprendizajes uapms (Universidad de
Alicante, 2015).

Adaptaciones grado 3.

Adaptaciones curricularesla evaluacion:

Aplicar la prueba oral o la trascripcion a Bradke la prueba, incrementar en
un 50% el tiempo estimado para la realizacion darka o prueba, permitir el
uso de los productos de apoyo, como anotador 8@iC compatible
adaptado, que estime oportunos para realizar Ebpribuscar alternativas
cuando en la evaluacién se requiera diapositisgjeamas, u otros elementos
gréficos, que garanticen que la persona con dis@dgzhacceda a la
informacién, mediante descripciones de la misma.

Posibilitar la eleccion entre distintas modalidade&xamenes, adaptacion de
los plazos de actividades de evaluacion durargerabstre como: entrega de
trabajos y préacticas por actuaciones médicas aidiquen la imposibilidad

de su entrega en la fecha programada, aplazardabas de evaluacion

siempre que se informe previamente y se justifapecuadamente la

112



asistencia a tratamientos médicos y/o posiblegsug hospitalarios, segun lo
gue reglamentariamente se determine, evaluaplemndizajes, siempre que
esté acreditada la imposibilidad de seguir el régigeneral de evaluacion,
mediante un sistema de evaluacion alternativa éorgglamentariamente se

determine (Universidad de Alicante, 2015).

Para el estudiante con baja vision:

Adaptaciones grado 1.

El estudiante con baja vision debe sentarse certapizarra o fuente de
informacion visual que se esté utilizando, en gaticon abundante

iluminacion.
Adaptaciones grado 2.

Procurar un numero de actividades donde mirar isegtido y estimulante,
utilice material didactico que tenga colores castintes y distintas texturas
gue potencien el tacto

Privilegie el uso de letra imprenta, que es méas dédnterpretar para
personas con baja vision, la letra imprenta ayadamas, a concebir la forma

adecuada para las letras mayusculas.

Adaptaciones grado 3.

Adaptaciones curriculares a la evaluacion

Incrementar en un 50% el tiempo estimado paraalizeeion de la prueba,

ampliacion de los textos de la prueba de formasgaa claramente legible.

Permitir la utilizacion de medios y materiales de habitual por el estudiante
como ordenadores adaptados y ayudas electrooitas,otros.

Asegurar una buena iluminacion en el aula, posbila eleccion entre
distintas modalidades de examenes.

Adaptacion de los plazos de actividades de evalnatirante el semestre
como: entrega de trabajos y préacticas por actuasiorédicas siempre que se

informe previamente y se justifigue adecuadamentmposibilidad de su
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entrega en la fecha programada, aplazar las tpf@@suebas de evaluacion
siempre que se informe previamente y se justifapecuadamente la
asistencia a tratamientos médicos y/o posiblegsug hospitalarios, segun lo
gue reglamentariamente se determine.

» Evaluar los aprendizajes, siempre que esté acdedamposibilidad de
seguir el régimen general de evaluacion, mediamtggtema de evaluacion
alternativa segun lo que reglamentariamente serdiete (Universidad de
Alicante, 2015).

Para estudiantes con baja vision moderada yJe:

Adaptaciones grado 1.

» Utilizar macrotipos y la plantilla de escrituracifdar documentos
electronicos accesibles con suficiente antelacéa pl seguimiento de la
clase, en todos los casos se deben utilizar ayapteess como telescopios o0
lupas, utilizar el programa Jaws, en caso de caotacomputadoras en el
aula (Burgos, 2010).

Adaptaciones grado 2.

» Permitir la utilizacion de medios y materiales de habitual por el estudiante
como pueden ser ordenadores adaptados y ayudas@pticas, buscar
alternativas expositivas cuando en la clase seaeqdiapositivas, gréaficos,
etc., con el fin de asegurar que la persona canwisipn acceda a la
informacién mediante descripciones de la mismayghsidad de Alicante,
2015).

Adaptaciones grado 3.
Adaptaciones a la evaluacion.
» Se consideraran las mismas adaptaciones paraagtgicon baja vision

Adaptaciones curriculares de apoyo en el aupara estudiantes con

discapacidad motriz.

114



Los estudiantes en condicion de discapacidadartienen sus caracteristicas

propias por lo que se sugiere realizar las sigegeatlaptaciones curriculares:

Adaptaciones grado 1.

Garantizar que el estudiante acceda al aula y ppmgzar un lugar de facil
acceso y adaptado a sus necesidades, permitir greadir durante el

desarrollo de la clase, permitir el acceso al ankavez comenzada la clase ya
gue, en ocasiones, la inversion de tiempo en salamientos es mayor.
Proporcionar con anticipacion documentos electamaccesibles para el
normal seguimiento de la clase, facilitar el usdodemedios técnicos
(ordenador portatil, programas informaticos esjparsf pizarras electronicas,
boligrafos digitales, y otros) y personales de apmyel aula (docencia
asistida) para la toma de apuntes u otras actiggladtidianas de clase.

Adaptaciones grado 2.

Adecuar el ritmo de trabajo al ritmo fisico deluebante, por ejemplo: si bien
el estudiante podria no tener problemas en retemeformacion, su ritmo de
escritura podria ser mas lento.

Evitar actitudes de sobreproteccion o condescemnemgeces estan
acostumbrados a una falta de experiencias fisaa® quego, deportes o
funciones.

Procurar que el estudiante se informe sobre sugdifcapacidad para que
sea consciente de los aspectos en los que su defsepypede ser equivalente
al de un estudiante sin discapacidad, procurarrexpal estudiante a un
amplio y variado rango de estimulos sensoriales.

La paciencia es importante con este tipo de disitdaa pues los ritmos
siempre se relentizan, organizar los horarios ldaaaera que el estudiante
pueda asistir a sus terapias, utilizar medios deuoicacion alternativa
(Burgos, 2010).
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Adaptaciones grado 3.
Adaptaciones curriculares a la evaluacion.

» Garantizar que los estudiantes puedan accedelaay puedan situarse en un
lugar de facil acceso y adaptado a sus necesidadesmentar el tiempo
necesario para la realizacion de la prueba, depeddide la situacion
valorada, permitir parar (descanso) durante elrdekade la tarea y/o
examen.

» Proporcionar, si procede, el contenido de la prygba requisitos para su
desarrollo en formato electronico accesible.

» Permitir, especialmente en los casos que el déficior afecte a las manos, el
uso de los medios técnicos necesarios para sohesttadificultad, ya sean
aguellos que habitualmente utiliza en el aula, cemmso de ordenador
portatil, u otras alternativas para la realizaaérla tarea y/o prueba.

» Sifuera necesario, se podria realizar el examemegspacio alternativo.

» Posibilitar la eleccion entre distintas modalidadegareas y/o exdmenes,
adaptacion de los plazos de actividades de evaluacirante el ciclo como:
entrega de trabajos y practicas, tareas y/o pruslmspre que se informe
previamente y se justifique adecuadamente la irbpigsid de su entrega en
la fecha programada.

» Evaluar los aprendizajes, siempre que esté acdedamposibilidad de
seguir el régimen general de evaluacion, mediamt@stema de evaluacion
alternativa segun lo que reglamentariamente serdiete (Universidad de
Alicante, 2015).

Adaptaciones curriculares en el aula para estliantes con discapacidad

intelectual.

Los estudiantes con discapacidad intelecieiaéh sus caracteristicas propias por

lo que se sugiere realizar las siguientes adaptesio
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Adaptaciones grado 1.

» Ubicacién del estudiante en el aula en un lugaxiprd al docente para que

reciba en lo posible una atencién individualizada.
Adaptaciones grado 2.

» Utilizar diferentes actividades de aprendizajecprar evitar la repeticién de
ellas, hacerles realizar investigaciones sobregataasu interés y luego
exposiciones orales, para desarrollar su espigttifico, metacognicion y
sus habilidades comunicativas, implicarlos en jaseon pares para que
ejerciten en la ayuda y la asistencia y para geardalen habilidades
sociales.

» Permitir opinar sobre lo que aprenden cuando eh t&grpresta, adelantar
temas, y enviarles tareas mas elaboradas qudal res

* Procurar la realizacion de tareas que impliquent&accion de distintas
areas del conocimiento.

» Utilizar materiales novedosos, relacionarlos conauera, o profesion,
plantearles actividades que constituyan un reta plwos.

* Implicarlos en actividades extracurriculares, pracactividades que
desarrollen su abstraccion y capacidad de analisisificar tareas y
actividades de aprendizaje bajo la metodologiaselucion de problemas,

realizar seguimientos individuales (Burgos, 2010).
Adaptaciones grado 3.
Adaptaciones a la evaluacion:

» Posibilitar alternativas en la modalidad de lasdary/o pruebas de
evaluacion.

* Proporcionar condiciones ambientales especialestigredan a las
circunstancias particulares, ampliar el tiemponestio para la realizacion de
la tarea y/o prueba de evaluacién ya que paraektetivo esta situacion
suele ser altamente estresantes.
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» Adaptacion de los plazos de actividades de evalnaturante el ciclo como:
entrega de trabajos y practicas por asistencitas wiédicas siempre que se
informe previamente y se justifigue adecuadamentmposibilidad de su
entrega en la fecha programada, aplazar las pukbavaluacion cuando se
justifigue adecuadamente la asistencia a trataogentdicos y/o posibles
ingresos hospitalarios.

* Segun lo que reglamentariamente se determine,aVakiaprendizajes,
siempre que esté acreditada la imposibilidad deisefrégimen general de
evaluacion, mediante un sistema de evaluaciomaliga segun lo que

reglamentariamente se determine (Universidad dsaAle, 2015).
Adaptaciones curriculares para estudiantes codiscapacidad psiquica.

La discapacidad psiquica engloba necesidageHicas en el &mbito cognitivo,
de la personalidad o de la interaccion con el eotaterivados de la salud mental y/o
dificultades de aprendizaje (Universidad de Aliea2015).

Adaptaciones grado 1.

* Proporcionar un ambiente de aceptacion en clasgayterias, considerar las
ausencias en la regularidad de las clases o macpeeviamente informadas.
* Permitir las entradas y salidas durante el desamel las clases cuando

tengan que asistir a tratamientos o citas médicas.
Adaptaciones grado 2.

» Evitar situaciones estresantes en clase, como iexpuss orales y/o
preguntas directas, facilitar, en diferentes foosamateriales de estudio con
anticipacion, facilitar la ayuda y colaboracionrergares en tareas de
seguimiento y desarrollo de sus clases y, en edpeaiel trabajo en grupos.

» Permitir el uso de los productos de apoyo que haloitente emplee
(Universidad de Alicante, 2015).
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Adaptaciones grado 3.
Adaptaciones curriculares a la evaluacion.

» Posibilitar alternativas en la modalidad de lasdary/o pruebas de
evaluacion, proporcionar condiciones ambientalps@ales que atiendan a
las circunstancias particulares.

» Ampliar el tiempo estimado para la realizacionaltatea y/o prueba de
evaluacién ya que para este colectivo esta sitnatiéle ser altamente
estresantes.

» Adaptacion de los plazos de actividades de evalnatirante el ciclo como:
entrega de trabajos y practicas por asistencitas, enédicas siempre que se
informe previamente y se justifigue adecuadamenteposibilidad de su
entrega en la fecha programada.

* Aplazar las pruebas de evaluacion cuando se mstifadecuadamente la
asistencia a tratamientos médicos y/o posibleggug hospitalarios, segun lo
gue reglamentariamente se determine, evaluar lesdigajes, siempre que
esté acreditada la imposibilidad de seguir el régigeneral de evaluacion,
mediante un sistema de evaluacion alternativa skeggue
reglamentariamente se determine (Universidad dsaAle, 2015).

Instrumentos para la atencion a la diversidad.

En el proceso de implementacién de las adimpitas curriculares para la
inclusion de estudiantes con discapacidad en laCldB se debe considerar el
Documento Individual de Adaptacion Curricular (Ay el plan de clase en

donde deben costar las adaptaciones curriculagesequan a realizar.

» El documento individual de adaptacion curriculares utilizado por el
Ministerio de Educacion del Ecuador en educacidrege basica y
bachillerato; revisada la bibliografia en lo refeeea las adaptaciones
curriculares en la universidad no se encuentraocardento o
instrumento estructurado que orienten estos preadsaclusion
educativa. Arquino, Garcia e lzquierdo (2012), riestian que la
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literatura no es muy abundante, no obstante, cadlaan mas frecuentes
los foros académicos, como encuentros, congresolguios que la
incluyen en el nivel superior, lo cual denota uec@nte interés por el
tema. Luego de revisado el documento de adaptacidicular y
contrastado con la propuesta, se considera qyeisée utilizar como
base para realizar las adaptaciones curriculares @6ACUE, ya que
contiene aspectos importantes como: datos de fidawcton, condiciones
fisiologicas, historia del estudiante, componedi$a evaluacion
sicopedagadgica, contexto familiar, contexto edvoatecesidades
educativas especiales, adaptaciones curriculgsegpa técnicos, apoyos
familiares, criterios de promocion y seguimientoe gpueden constituir
aspectos basicos para el disefio de las adaptaciomgslares que
evidencian y viabilizan los procesos inclusivosduncacion superior.
(Ver anexo 5)

El plan de Claseconsiderado como guias de aprendizaje 0 secuencias
didacticas deberian estar en relacion directaz@ndpuesta de adaptacion
curricular DIAC y con el silabo de la asignatur&alelo; por lo que se
sugiere evidenciar en el plan de clase las adaptesicurriculares que se
realizaran para incluirle en el proceso de apreelial estudiante en

condicién de discapacidad. (ver anejo 6

Los docentes

Se debe iniciar con un proyecto de sensibilizagiéapacitacion a través
del departamento de Formacién Continua en tenras:da
sensibilizacion, el marco legal y la normativaeritg, atencion a la
diversidad, las necesidades educativas especiadegrgsentan los
estudiantes en condicion de discapacidad, esiastdg ensefianzay
aprendizaje para la diversidad, metodologias dptadi&n curricular, uso
de materiales didacticos, herramientas para laxiétemdividualizada,

conocimiento de sistemas alternativos de comurdoaci
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» Realizar las adaptaciones curriculares necesagiasgiminar las barreras
para el aprendizaje y fomentar la participaciotodesstudiantes con
discapacidad en el aula.

» Los docentes deberan realizar tutorias y acompaimona los estudiantes
con discapacidad para realizar el seguimientogsiadaptaciones

curriculares

El personal administrativo

Respecto al area administrativa de la UCACUE, ssidera que seria
necesario una mejor coordinacion entre los seiwigioversitarios que
participan y atienden a los estudiantes con distdad que asisten a la
UCACUE.

Es importante que las administraciones educatist#s eomprometidas con
el modelo inclusivo y de que el profesorado cuentelos apoyos necesarios
para trasladarlo a la practica. La diversidad deices existentes, y la falta
de coordinacion entre ellos, generan muchas vefieslidides, no solo a los
profesionales, sino también a los estudiantes edicion de discapacidad
gue recurre a ellos (Alvarez, P. y Lépez, D., 2015)

El Departamento de Bienestar Estudiantil realizarapafas de
sensibilizacion para evitar la discrimunacion dedstudiantes con
discapacidad y considerar la diversidad como uonai base a la propuesta
de la Secretaria de Educacion Superior, Cienciendlegia e Innovacion:
Construyendo lgualdad en Educacion Superior.

Bienestar estudiantil sera la instancia mediadote el estudiante con
discapacidad y el docente para orientar y aseearat disefio y ejecucion de

las adapataciones curriculares que se requiere.
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Anexo 1

Oficios de solicitud para obtener la
autorizacion para la presente
investigacion, dirigido al rectory a
los decanos de las Unidades

Académicas.



Maestria en Educacién Superior
Aprobada por Resolucién No.
RCP.S10.No.246.10
Oficio No. 003824 CONESUP STA.SPCP

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL 16 julio de 2010
julio de

Cuenca, 11 de noviembre de 2015

Sr., Dr.
Enrique Pozo Cabrera. oL
< g™ '://

&

RECTOR DE LA UNIVERSIDAD CATOLICA DE CUENCA. >\\;{C§f‘r"”‘

-

Su despacho:

Reciba un atento y cordial saludo de Wilson Clodoveo Garcia Guevara docente de la
Unidad Académica de Pedagogia, Sicologia y Educacién, egresado de la “Maestria en
Educacion Superior” de la Universidad Catolica Santiago de Guayaquil; ante su autoridad
solicito muy comedidamente autorice se realice el Proyecto de investigacién en la institucion
de educacién superior que tan acertadamente dirige, con el tema: “Adaptaciones
curriculares en las aulas de Educacion Superior como base para la inclusion de
estudiantes con discapacidad en la Universidad Catdélica de Cuenca — matriz Cuenca en

el afio 2015-2016” previo a mi titulacion.

Por la favorable acogida que se sirva dar a la presente, anticipo mis agradecimientos.

Adjunto copia de anteproyecto de investigacion
J . proy $t1gacio UNVERSIDAD CATOLICA DE CUENCA

RECTORADO
11 NOV 2015

Rﬁ?-ﬁ.ﬁ%z-_FlRMA: ;?I;giedud -

Con sentimientos de gratitud y estima.

‘\’/
Dr. Wilson Garcia Guevara




Maestria en Educacién Superior
Aprobada por Resolucién No.
RCP.510.No.246.10
Oficio No. 003824 CONESUP STA.SPCP

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL e
16 julio de 2010

Cuenca, 14 de enero de 2016

Sr. Ingeniero

Pablo Cisneros Quintanilla.

DECANO DE LA UNIDAD ACADEMICA DE PEDAGOG fA, SICOLOGIA Y EDUCACION

Su despacho:

Reciba un atento y cordial saludo de Wilson Garcia Guevara egresado de la “Maestria en
Educacidn Superior” de la Universidad Catélica Santiago de Guayaquil y docente de la Unidad
Académica que Ud. acertadamente dirige; ante su autoridad solicito muy comedidamente
autorice la aplicacién de instrumentos de investigacién tanto a docentes como a estudiantes
de la Unidad Académica de Pedagogia, Sicologia y Educacién en el marco del proyecto de
investigacion: “Adaptaciones curriculares en las aulas de Educacidn Superior como base
para la inclusién de estudiantes con discapacidad en la Universidad Catélica de Cuenca

- matriz Cuenca en el afio 2015-2016”, previo a mi titulacion.

Adjunto copia de autorizacion del Dr. Enrique Pozo Cabrera rector de nuestra Alma
Mater. '

Por la favorable acogida que sirva dar a la presente, anticipo mis agradecimientos.

Con sentimientos de consideracion y estima:

Dr. Wilson Garcia Guevara.

INVESTIGADOR




Maestria en Educacin Superior
Aprobada por Resolucién No.
RCP.S10.No.246.10
Oficio No. 003824 CONESUP STA.SPCP
16 julio de 2010

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

Cuenca, 28 de enero de 2016

ingeniero

Oscar Calle Masache

DECANO DE LA UNIDAD ACADEMICA DE INGENIERIA COMERCIAL, ADMINISTRACION Y
CONTABILIDAD

Su despacho:

Reciba un atento y cordial saludo de Wilson Garcia Guevara egresado de la “Maestria en
Educacion Superior” de la Universidad Catdlica Santiago de Guayaquil y docente de la Unidad
Académica que Ud. acertadamente dirige; ante su autoridad solicito muy comedidamente
autorice la aplicacién de instrumentos de investigacion tanto a docentes como a estudiantes
de la Unidad Académica de Pedagogia, Sicologia y Educacion en el marco del proyecto de
investigacién: “Adaptaciones curriculares en las aulas de Educacion Superior como base
para la inclusion de estudiantes con discapacidad en la Universidad Catélica de Cuenca
- matriz Cuenca en el afio 2015-2016", previo a mi titulacion. Uno de los objetivos de la
investigacion es realizar una propuesta de adaptaciones curriculares para los estudiantes
en situacion de discapacidad de nuestra Universidad.

Adjunto copia de autorizacién del Dr. Enrique Pozo Cabrera rector de nuestra Alma
Mater.
Por la favorable acogida que sirva dar a la presente, anticipo mis agradecimientos.

Con sentimientos de consideraciéon y estima:

Dr. %ﬂson Garcga%ara. T8 ) i )

INVESTIGADOR

Mail wgarciag@ucacue.edu.ec

HORA:_[8 WI%. Firma;




Maestria en Educacién Superior
Aprobada por Resclucién No.
RCP.510.No.246.10
Oficio No. 003824 CONESUP STA.SPCP

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL
16 julio de 2010

Cuenca, 28 de enero de 2016

Dr.

Walter Jaramillo Loaiza

DECANO DE LA UNIDAD ACADEMICA MEDICINA, ENFERMERIA Y CIENCIAS DE LA SALUD
Su despacho:

Reciba un atento y cordial saludo de Wilson Garcia Guevara egresado de la “Maestria en
Educacién Superior” de la Universidad Catélica Santiago de Guayaquil y docente de la Unidad
Académica que Ud. acertadamente dirige; ante su autoridad solicito muy comedidamente
autorice la aplicacién de instrumentos de investigacion tanto a docentes como a estudiantes
de la Unidad Académica de Pedagogia, Sicologia y Educacion en el marco del proyecto de
investigacion: “Adaptaciones curriculares en las aulas de Educacién Superior como base
para la inclusién de estudiantes con discapacidad en la Universidad Catélica de Cuenca
- matriz Cuenca en el afio 2015-2016”, previo a mi titulacion. Uno de los objetivos de la
investigacion es realizar una propuesta de adaptaciones curriculares para los estudiantes
en situacion de discapacidad de nuestra Universidad.

Adjunto copia de autorizacion del Dr. Enrique Pozo Cabrera rector de nuestra Alma
Mater.
Por la favorable acogida que sirva dar a la presente, anticipo mis agradecimientos.

Con sentimientos de consideracién y estima:

57 "":

Guevard.

V4 )
INVESTIGADOR RECIBIRO/ //
HORA#("!Q----F_EEM A s

Mail wgarciag@ucacue.edu.ec / ~—




Maestria en Educacién Superior
Aprobada por Resolucién No.
RCP.S10.No.246.10
Oficio No. 003824 CONESUP STA.SPCP
16 julio de 2010

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE SANTIAGO DE GUAYAQUIL

Cuenca, 28 de enero de 2016
Dr.

Napoleodn reinoso Vintimiila
DECANO DE LA UNIDAD ACADEMICA DE CIENCIA ODONTOLOGICA
Su despacho:

Reciba un atento y cordial saludo de Wilson Garcia Guevara egresado de la “Maestria en
Educacion Superior” de la Universidad Catélica Santiago de Guayaquil y docente de la Unidad
Académica que Ud. acertadamente dirige; ante su autoridad solicito muy comedidamente
autorice la aplicacion de instrumentos de investigacion tanto a docentes como a estudiantes
de la Unidad Académica de Pedagogia, Sicologia y Educacién en el marco del proyecto de
investigacion: “Adaptaciones curriculares en las aulas de Educaciéon Superior como base
para la inclusion de estudiantes con discapacidad en la Universidad Catélica de Cuenca
- matriz Cuenca en el afio 2015-2016”, previo a mi titulacion. Uno de los objetivos de la
investigacion es realizar una propuesta de adaptaciones curriculares para los estudiantes
en situacion de discapacidad de nuestra Universidad.

Adjunto copia de autorizacion del Dr. Enrique Pozo Cabrera rector de nuestra Alma
Mater.
Por la favorable acogida que sirva dar a la presente, anticipo mis agradecimientos.

Con sentimientos de consideracion y estima:

Dr. Wiison Garcia
INVESTIGADOR <8 B

Mail wgarciag@ucacue.edu.ec




Anexo 2

Pilotaje del instrumento



Pilotaje del instrumento
Docentes:

Para el pilotaje del instrumento a utilseen el Proyecto de Investigacion
Previo a la obtencién de titulo de magister en Bdidn Superior Realizado por
Wilson Garcia Guevara, a los docentes expertosssenivio la propuesta de
formulario, con el siguiente texto: Estimado congrafa docente: le envio la
propuesta de formulario, con la finalidad de quexeda a llenarlo que luego exprese
sus opiniones acerca del mismo, el contenido,daroeacion, la estructura, el orden,
la secuencia, la pertinencia de cada una de éggiptas, si estan o no de acuerdo al
tema de investigacion, con el fin de realizadldscuaciones necesarias, para que el
formulario final responda a las necesidades dedsemte investigacion. Agradezco
Su generosa colaboracion.

Atentamente:
Dr. Wilson Garcia Guevara

Cuadro docentes expertos

Titulo y/o
experiencia  Opinién Que se atendid _
Acciones a
tomar
Experto Maestriaen Esta muy extenso Revision de
1 Pedagogiay Yy cansado, es Organizar para formulario
5 necesario que el enviado para
Educacion,  sistematizary  cuestionario sea comprobar que
docente  grganizar algunosmas concretoy  las preguntas
Universitaria, aspectos para quecomprensible ~ estaban
Catedrade  g| cyestionario desordenadas,
Problemas de sea mas concreto lo que hacia
Aprendizaje. y comprensible. que este
confuso, por lo
que se

consultd a un
Experto técnico



Experto Maestriaen Las preguntas en
2 estan acordes  Organizar mejor computacion,

Desarrollo  ¢on el tema que  las preguntas
del ) se investiga, sin para que haya
Pensamiento, embargo, pienso secuencia
docente  que se podria
universitario  organizar mejor
en la Catedra |35 preguntas
de pedagogia para que haya
Terapeutica. gecyencia

Experto Teécnico en

3 ., El formulario Activado para Organizarle
Computamon, enviado estabaeditar y respondernuevamente de
Ingeniero en  gotivado  para aleatoriamente.  acuerdo al
Sistemas.  gitar, y que orden y

ademas  estaba formato
para responder original

aleatoriamente a
las preguntas
esta era la razon
para que el
formulario este
desordenado




Docentes formulario corregido

Titulo y/o
experiencia  Opinion Que se
atendio Que no se
atendio
Experto 1  Maestria en
Pedagogiay Ahora si; el El formulario
Ed ., formulario esta esta largo
q ucatc:lon, ordenado y pol
Uoc_:en e‘t . tanto més claro
Cr)![vzrsu (ajma, y comprensible
atedra g€ 3unque un poco
Problemas de largo
Aprendizaje.
Experto 2  Especialista El formulario a
en utilizarse en la
y investigacion
Educacion st muy claro,
Inclusiva, las preguntas
docente estan
Docente en  astan de
Educacion '?ecrlrJ]ngg con el
Especial . S
investigacion.
Experto 3  Maestria en Acabo de llenar
y el formulario
Educacion e
Especial, pcrslergicsecz) concreto
Docente pertiner’1te le
Universitaria. P& '
felicito
y continlde

adelante-




Pilotaje del instrumento
Estudiantes:

Para el pilotaje del instrumento a utilseen el Proyecto de Investigacion
previo a la obtencion de titulo de magister en Bdidn Superior realizado por
Wilson Garcia Guevara, a los estudiantes con diwidg@d que asisten a la
UCACUE, se envio la propuesta de formulario, cosigliiente texto: Estimado
estudiante, le envio la propuesta de formulario, ledinalidad de que proceda a
llenarlo que luego exprese sus opiniones acercanideho, el contenido, la
organizacion, si es claro o no, y si tienen algiifiaultad al llenarlo; con el fin de
realizar las adecuaciones necesarias, para qoaenallario final sea accesible e a
usted y responda a las necesidades de la preseagtigacion. Agradezco su
generosa colaboracion.

Atentamente:
Dr. Wilson Garcia Guevara

Cuadro estudiantes



Tipo de
discapacidad

Opinion

Que se atendié Acciones a tomar

Estudiante 1

Discapacidad

visual

El formulario
esta
ordenado,
claro, y facil
de responder.

Estudiante 2

Discapacidad

auditiva

Una vez
llenado el
formulario he
comprobado
gue esta
comprensible,
y facil de
llenar, las
preguntas
estan en
secuencias y
corresponden
al tema de
investigacion,
felicitaciones

Estudiante 3

Discapacidad

fisica

Felicitaciones

profe, el
formulario
trata de
investigar
aspectos
sobre la

inclusién, esta
ordenado, y lo
he llenado
facilmente.

Enviar el

formulario a los
estudiantes con

discapacidad que

asisten a la

UCACUE, conla

finalidad de
recolectar

informacion




Anexo 3

Encuesta a estudiantes



Cuestionario para estudiantes: Adaptaciones
curriculares en las aulas de Educacion Superior
como base para la inclusion de estudiantes con
discapacidad en la Universidad Catolica de

Cuenca - matriz Cuenca en el ano 2015-2016.

Proyecto de Investigacion previo a la obtenciotitiéo de Magister en Educacion

Superior

Realizado por Wilson Garcia Guevara

Estimado estudiante



La presente encuesta pretende evaluar las opinpmesesidades educativas que
presentan los estudiantes en situacion de discgzhde la UCACUE, con el fin de

realizar una propuesta de adaptaciones curricuze® la base para la inclusion
educativa y la plena participacion en los proceoaprendizaje independiente de su

situacion de discapacidad.

Garantizo anonimato en sus respuestas, por lo @is#t responder con la maxima

sinceridad posible.
Agradezco su generosa colaboracion

*Obligatorio
Datos de identificacion

Edad *

Afos cumplidos:

Género: *

o Masculino

o Femenino
Presenta discapacidad? *

o Si
o No

Tiene carnet de discapacidad? *

o Si
o No

Seleccione la discapacidad que presenta:

o Visual

o Auditiva



o O O o o o o

Intelectual

Fisica

Sindrome del espetro autista: Autismo
Sindrome del espectro autista: Asperger
Multidiscapacidad

Mental

Otro:

Seleccione el porcentaje de discapacidad

o O O O o

0-19
20-39
40-59
60-79
80-100

¢ En qué Unidad Académica, facultad o carrera y curso ciclo se

encuentra?

Carrera que cursa: *

(@)

©O O O O o o o

Ciencias de la Educacion Mencién Educacion Inigi@brvularia
Ciencias de la Educacion Mencion Psicologia EduaatiOrientacion
Vocacional

Psicologia Clinica

Medicina

Arquitectura

Bioquimica y Farmacia

Agronomia

Derecho

Ingenieria Comercial



Ingenieria de Sistemas
Ingenieria Eléctrica
Ingenieria en Disefio
Odontologia

Ingenieria Ambiental
Ciencias de la Informacion y Comunicacion Social
Comercio

Contabilidad y Aditoria
Economia

Enfermeria

Ingenieria Civil

Ingenieria en Contabilidad

O O 0O 0O o o o o o o o o o

Ingenieria Industrial

Ciclo que cursa:

ARo que cursa:

Necesidades educativas especiales

Presenta alguna dificultad en los aprendizajes? *

o Si

o No
En la Lectura:

Seleccione la dificultad de lectura que presentasdmente (puede

seleccionar mas de una opcion)

0 Lectura ritmica

o Comprensién de textos escritos



o Dislexia (Dif. en la lectura con omisiones, suslibmes, inversiones,
confusiones)

o Otro:

En Calculo Matematico:

Seleccione la dificultad que presenta en la actadl(puede seleccionar mas

de una opcion):

Sistema de numeracion
Operaciones
Razonamiento logico
Otro:

o O o o

En la Escritura:

Seleccione las dificultades dela escritura quegnrtesen la actualidad (puede

seleccionar méas de una opcion).

Caligrafia

Ortografia

Escritura ilegible

Confusiones, inversiones, sustituciones, adiciones
Otro:

o O O O O

ESPACIOS FiSICOS

El espacio fisico de la UCACUE le permite accediauta
y a los aprendizajes
En el aula de clases el ambiente fisico respondsus necesidades: *

Sefale las opciones de respuesta que encuentasugia de clases de la

UCACUE (puede seleccionar mas de una opcion).

0 lluminacién adecuada



o O O O

Mobiliario adecuado
Espacio suficiente
Ventilacion adecuada
Otro:

En la UCAUE ha encontrado facilidades para llegar baula de clases

(puede seleccionar mas de una opcioén): *

O O 0O o o o o o o o o

Rampas acorde a sus necesidades
Pasamanos

Sefalizacion adecuada

Aula en la planta baja (siempre)
Ascensor

Parqueadero

Acceso a bibliotecas.

Acceso a sanitarios

Acceso a laboratorios

Ninguna

Otro:

Acomodaciones gque ha realizado el docente para

facilitar el aprendizaje y la participacion.

El docente ha realizado cambios en su asignatura?

En cuanto a la forma de ensefiar (puede seleccionai&s de una opcion):

*

Le envia tareas extras

Le da tareas diferentes a los de sus compafneros

Le permite escoger de entre algunas opcionesasagaar la tarea a
realizar

Le disminuye las tareas



0 Sus tareas son mas cortas

o Tiene algun compafiero/estudiante que le apoye alizacion de
sus tareas en clases

o Ninguna de las anteriores

o Otro:

En cuanto al acceso de los aprendizajes: *

Sefiale las opciones que usted considera que eltéduz realizado dentro del

aula (puede seleccionar mas de una opcion):

Le ha sugerido una ubicacion en el aula

Ha conseguido o le ha sugerido un mueble adecuads aecesidades
Ha utilizado sistemas alternativos de comunicacion
Se comunica con lengua de sefas

Utiliza libros y maquinas en braile

Le permite usar lenguaje oral solamente

Le permite usar lenguaje escrito solamente

Utiliza material grafico y/o tactil

Utiliza recursos diferentes para usted

Utiliza recursos tecnoldgicos

Ninguna de estas opciones

o]
o]
o]
0
o]
o]
o]
o]
o]
o]
o]
o Otro:

En cuanto a los Contenidos y Objetivos de aprefaliza

Contenidos (puede seleccionar mas de una opcion): *

o0 Los contenidos tienen menor exigencia que los desmpareros de
Curso:

0 Los contenidos son iguales a los de sus compafieros

0 Los contenidos son diferentes a los de sus compsiier

o Otro:

Forma de evaluar (puede seleccionar mas de una ofo): *



Le evalta igual que a sus comparieros

A usted le evalla de manera diferente

No sabe como le evalla

Consideran los docentes su discapacidad al monderggaluar?
Otro:

o O O O o

Objetivos (puede seleccionar mas de una opcién): *

Se han priorizado los objetivos considerando scagiacidad.
Los objetivos son iguales a los de sus comparieros

Los objetivos son diferentes a los de sus compafiero
Otro:

o O O o

indice de Inclusion adaptado

Culturas inclusivas

Construir una comunidad (puede seleccionar mas dena opcion): *

Todo el mundo se siente acogido.

Los estudiantes se ayudan unos a otros.

Los miembros del personal de la UCACUE colaborareesilos.
El personal de la UCACUE y el alumnado se tratanregpeto.
Existe relacion entre el personal y las familias.

Otro:

O O O O o o

Politicas Inclusivas

Valores Inclusivos (puede seleccionar mas de unaan): *

0 Se tienen altas expectativas respecto de todaminaldo.

o Se valora de igual manera a todos los estudiantes.



o

o

El personal docente intenta eliminar todas lasabasrque impiden el
aprendizaje y la participacion

La UCACUE se esfuerza en disminuir las practicasraninatorias.
Otro:

Organizar el apoyo para atender a la diversidad (pede seleccionar mas

de una opcion):*

o

o

o O o o

Se coordinan todas las formas de apoyo.

Las actividades de desarrollo profesional del peakde la UCACUE
les ayudan a dar respuesta a la diversidad dehaldm

Las politicas relacionadas con las “necesidadescedps” son
politicas de inclusién.

La evaluacion de las necesidades educativas elgseygibps apoyos se
utilizan para reducir las barreras al aprendizdgeparticipacion de
todo el alumnado.

Las politicas de apoyo psicolégico se vinculanlesrmedidas de
desarrollo de la propuesta educativa y de apoyaguggico.

Se han reducido las practicas de expulsion ponvamtie disciplina.
Se ha reducido el ausentismo.

Se han reducido las conductas de intimidacion s@de poder.
Otro:

Desarrollar una escuela para todos (puede seleccanrmas de una

opcioén): *

o

o

Los nombramientos y las promociones del persomajusias.

Se ayuda a todo miembro nuevo del personal a adeda
UCACUE

La UCACUE intenta admitir a todo el alumnado déosmalidad.

La UCACUE hace que sus instalaciones sean fisicenaecesibles

para todos



o

o

La UCACUE organiza los grupos de aprendizaje dadoque todos
se sientan valorados.
Otro:

Practicas Inclusivas

Acerca del proceso de aprendizaje (puede selecciomaas de una

opcioén): *

o

o O O O o o o

o

La planificacion y el desarrollo de las clases oesie a la diversidad
de estudiantes.

Las clases se hacen accesibles a todos los eseglian

Los estudiantes se sienten implicados en su azegadi

Los estudiantes aprenden de forma cooperativa.

La evaluacion estimula los logros de todos losckatues.

La disciplina del aula se basa en el respeto mutuo.

Los docentes planifican, revisan y ensefian en codaibn.

Los docentes se preocupan de apoyar el aprengifajearticipacion
de todos/as.

El trabajo auténomo y el trabajo practico contrimal aprendizaje de
todos/as.

Otro:

Movilizar recursos (puede seleccionar mas de una:

o

Los recursos de la UCACUE se distribuyen de fonségj para apoyar
la inclusion.

Se conocen y se aprovechan los recursos de la odexun

Se aprovecha plenamente la experiencia del perderal UCACUE
La diversidad de estudiantes se utiliza como uarsecpara la
ensefianza y el aprendizaje.

El personal genera recursos para apoyar el apagadiza

participacion de todos.



0 Harecibido apoyo del Departamento de Bienestardissitil cuando
ha presentado dificultades del aprendizaje y adepta

o Otro:

GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION EN ESTE
PROYECTO DE INVESTIGACION.

Anexo 4



Encuesta a docentes

Docentes: Adaptaciones curriculares en las
aulas de Educacion Superior como base para la
inclusion de estudiantes con discapacidad en la
Universidad Catolica de Cuenca - matriz
Cuenca en el ano 2015-2016.

Proyecto de Investigacion

Previo a la obtencién de titulo de magister en Bdidn Superior



Realizado por Wilson Garcia Guevara

Estimado compafiero/a docente:

La presente encuesta pretende evaluar sus opiraceesa de las necesidades
educativas que presentan los estudiantes en situdeidiscapacidad de la
UCACUE, con el fin de realizar una propuesta depttaones curriculares como la
base para la inclusion educativa y la plena pad@@on en los procesos de

aprendizaje independientemente de su situacioisdephcidad.

Garantizo anonimato en sus respuestas, por loajiegsresponder con la maxima

sinceridad posible.

Nota: Es necesario que Ud. llene un formulariogamta estudiante con discapacidad

que tenga.
Agradezco su generosa colaboracion.

*Obligatori

0]
DATOS DE IDENTIFICACION DEL DOCENTE.

Género *

o Masculino

o Femenino

¢, Qué titulo tiene en tercer nivel? *

¢, Qué titulo tiene en cuarto nivel?




Experiencia docente en Educacion Superior *

¢ En qué unidad académica, facultad o carrera laborg a qué cursos o

ciclos imparte su cétedra?

Escriba la carrera y enumere l0os cursos o cickas@rgo

Ha asistido a cursos de capacitacion sobre inclusi@ducativa en los

ultimos 4 afos *

o Si

o No
Titulo en docencia *

o Si

o No
Datos de los estudiantes

Conoce si tiene estudiantes con discapacidad anlauwe clases? *



o Si
o No

o Desconoce
Carrera en la que tiene estudiantes con discapacidan el aula: *

o Ciencias de la Educacion Mencion Educacion InigiBarvularia

o

Ciencias de la Educacion Mencion Psicologia EduaatiOrientacion
Vocacional

Psicologia Clinica
Medicina

Arquitectura

Bioquimica y Farmacia
Agronomia

Derecho

Ingenieria Comercial
Ingenieria de Sistemas
Ingenieria Eléctrica
Ingenieria en Disefio
Odontologia

Ingenieria Ambiental
Ciencias de la Informacién y Comunicacion Social
Comercio

Contabilidad y Auditoria
Economia

Enfermeria

Ingenieria Civil

Ingenieria en Contabilidad

Ingenieria Industrial

O O 0O O O O o o o o O o o oo oo o o o o

Desconoce

Paralelo



Conoce el porcentaje de discapacidad de su estudia@ *

o Si

o No

¢, Qué porcentaje de discapacidad tiene?

Seleccione la discapacidad que presenta el estudian*

Visual

Auditiva

Intelectual

Fisica

Sindrome del espectro autista: Autismo
Sindrome del espectro autista: Asperger
Multidiscapacidad

Mental

Desconoce

Otro:

©O O O O O o o o o o

Ao que cursa estudiante

Ciclo que cursa el estudiante




Necesidades educativas especiales de los estugl@mte

discapacidad

El estudiante con discapacidad presenta alguna difiltad en los

aprendizajes *

o Si
o No

o0 Desconoce
En la Lectura

Seleccione la dificultad de lectura que presengsldiante con discapacidad

(puede seleccionar mas de una opcion).

0 Lectura ritmica

o Comprensién de textos escritos

o Dislexia (dificultad para la lectura con omisionesnfusiones,
omisiones, sustituciones):

o0 Desconoce

o Otro:

En la Escritura

Seleccione las dificultades de la escritura queesra el estudiante con

discapacidad (puede seleccionar mas de una opcion):

Caligrafia

Ortografia

Escritura ilegible

Confusiones, inversiones, sustituciones, adiciones
Desconoce

Otro:

o O O O o o

En Calculo Matematico



Seleccionar la dificultad que presenta el estudiaoh discapacidad (puede

seleccionar mas de una opcion):

Sistema de numeracién
Operaciones
Razonamiento logico
Desconoce

Otro:

o O O O O

Barreras Arquitectonicas

El espacio fisico de la UCACUE permite a los estntis

acceder al aula y a los aprendizajes

La UCAUE brinda facilidades a los estudiantes pardlegar al aula de

clases (puede seleccionar mas de una opcion): *

Rampas acorde a sus necesidades
Pasamanos

Sefializacion adecuada

Aula en la planta baja (siempre)
Ascensor

Parqueadero

Acceso inclusivo a bibliotecas
Acceso inclusivo a laboratorios
Acceso inclusivo a sanitarios
Desconoce

Otro:

O O O O O O o o o o o

En el aula de clases el ambiente fisico respondéaa necesidades de los

estudiantes (puede seleccionar mas de una opcioh):

Sefiale las opciones de respuesta que encuentraaglatde clases de la
UCACUE



O O O o o o

lluminacion adecuada
Mobiliario adecuado
Espacio suficiente
Ventilacion adecuada
Desconoce

Otro:

Acomodaciones que Ud. ha realizado para facilitar e

aprendizaje y la participacion de todos especiaienda

las personas con discapacidad

Ha realizado cambios en la catedra de la asignatura

En cuanto a la forma de ensefiar (puede seleccionaas de una opcion):

*

O O O O o o

(@)

Le envia tareas extras

Le da tareas diferentes a los de sus compafneros

Le permite escoger de entre algunas opcionesda tarealizar

Le disminuye las tareas

Sus tareas son mas cortas

Tiene algun compafiero/estudiante que le apoye ralizacion de
sus tareas en clases

Se apoya en otro/s docente/s para poder trabajaeste estudiante
Ha recibido apoyo y asesoramiento del Departamdmienestar
Estudiantil para la atencion a la diversidad detralado

Ninguna de las anteriores

Otro:

En cuanto al acceso de los aprendizajes *



Sefiale las opciones de acomodacion que ha realilzadim del aula (puede

seleccionar mas de una opcion):

0 Ha sugerido una ubicacion en el aula

0 Ha conseguido o ha sugerido un mueble adecuade rresesidades
o Utiliza sistemas alternativos de comunicacion

0 Se comunica con lengua de sefias

o Utiliza libros y maquinas en braile

0 Le permite usar lenguaje oral solamente

0 Le permite usar lenguaje escrito solamente

o Utiliza material gréfico y/o tactil

o Utiliza recursos diferentes para los estudiantesdiscapacidad

o Utiliza recursos tecnoldgicos apropiados para sdgdkantes con

discapacidad

(@)

Ninguna de las anteriores

o Otro:

Contenidos: *

0 Los contenidos tienen menor exigencia que los desmpareros de
curso

Los contenidos son iguales a los de sus comparieros

Los contenidos son diferentes a los de sus compsfier

Ninguna de las anteriores

Otro:

o O o o

En cuanto a la forma de evaluar: *

o Evalta de todos por igual
o Evalla de manera diferente a los estudiantes coapkcidad cuando

es necesario



o

o

o

Considera la discapacidad del estudiante, en laasian
Ninguna de las anteriores
Otro:

Obijetivos: *

o

Los objetivos y los resultados de aprendizaje tianenor exigencia
que los de sus comparfieros de curso

Los objetivos y los resultados de aprendizaje goales a los de sus
compairieros de curso

Los objetivos y resultados de aprendizaje sonelitexs a los de sus
compairieros de curso

Ninguna de las anteriores

Otro:

En cuanto a la planificacion (puede seleccionar make una opcion): *

o

Ha tenido que hacer alguna modificacion o acoméddabo, para
favorecer el aprendizaje del estudiante con disidad

No ha sido necesario realizar ningin ajuste o adormabsilabo

Ha tenido que hacer alguna modificacion o acomég@taa de clase,
para favorecer el aprendizaje del estudiante caradacidad

No ha sido necesario realizar ningun ajuste o adomabplan de clase
Tiene que disefar tutorias extracurriculares paemaar los
resultados de aprendizaje

No es necesario disefiar tutorias extracurriculaaes alcanzar los
resultados de aprendizaje

Ninguna de las anteriores

Otro:




INDICE DE INCLUSION ADAPTADO

Culturas inclusivas

Construir una comunidad (puede seleccionar mas dena opcion): *

Todo el mundo se siente acogido.

Los estudiantes se ayudan unos a otros.

Los miembros del personal colaboran entre ellos

El personal y el alumnado se tratan con respeto.

El personal docente y directivos trabajan biengsint

Todas las instituciones de la localidad estan imaldas en el centro.
Otro:

O O O O o o o

Valores Inclusivos (puede seleccionar mas de unaan): *

0 Se tienen expectativas altas sobre todos los esiiedi

o El personal, las autoridades y los estudiantes adep una filosofia
de inclusion.

o0 Se valora de igual manera a todos/as los estudiante

0 El personal y los estudiantes son tratados congppas y como
poseedores de un “rol”

o El personal intenta eliminar todas las barrerapegndizaje y la
participacion que existen en la UCACUE

0 La UCACUE se esfuerza en disminuir las practicasraninatorias.

o Otro:

Politicas Inclusivas

Desarrollar una Universidad para todos (puede selemnar mas de una

opcioén): *

0 Los nombramientos y las promociones del persomrajusias.

0 Se ayuda atodo nuevo miembro del personal a adagthbcentro.



La UCACUE intenta admitir a todo el alumnado ddéosalidad.

La UCACUE se preocupa de que sus instalacionesftseeen mente

accesibles para todos.

Cuando los estudiantes ingresan a la UCACUE pargrd vez se les
ayuda a adaptarse.

La UCACUE organiza grupos de aprendizaje para oge ¢l
alumnado se sienta valorado.

Otro:

Organizar el apoyo para atender a la diversidad (pede seleccionar mas

de una opcion): *

o

o

o O o o

Se coordinan todas las formas de apoyo.

Las actividades de desarrollo profesional ayudgeedonal a atender
a la diversidad del alumnado.

Las politicas relacionadas con “necesidades edasagispeciales” son
politicas institucionales de inclusion.

La evaluacion de las necesidades educativas elgsegins apoyos se
utilizan para reducir las barreras al aprendizdgeparticipacion de
todos

El apoyo a los alumnos que tienen problemas dglige y de
comunicacion, se coordina con el apoyo pedagadgico.

El apoyo psicoldgico y emocional se vincula connteglidas de
desarrollo del curriculo y el apoyo pedagdgico

Se han reducido las practicas de expulsion porvatie disciplina.
Se ha reducido el ausentismo escolar.

Se han reducido las conductas de intimidacion abdiso de poder.
Otro:

Practicas Inclusivas



Movilizar recursos (puede seleccionar mas de una ojgn): *

o

Los recursos de la UCACUE se distribuyen de fonstgj para apoyar
la inclusion.

Se conocen y se aprovechan los recursos de la odexun

Se aprovecha la experiencia del personal de la UTEAC

La diversidad de los estudiantes se utiliza compeaarso para la
ensefianza y el aprendizaje.

El personal genera recursos para apoyar el apagadiza
participacion.

Otro:

Acerca del proceso de aprendizaje (puede selecciomaas de una

opcion): *

o

O O 0O O o o o o

La planificacion y el desarrollo de las clases oesien a la diversidad
del alumnado

Las clases se hacen accesibles a todo el alumnado.

Las clases promueven la comprension de las difexenc

Se implica activamente al alumnado en su propierapzaje.

Los estudiantes aprenden de manera cooperativa.

La evaluacion estimula los logros de todo el mundo.

La disciplina en el aula se basa en el respetoanutu

El profesorado planifica, revisa y ensefia en cobhon.

El profesorado se preocupa de apoyar el aprendidajparticipacion
de todo el alumnado.

Los profesionales de Bienestar Estudiantil se preai de facilitar el
aprendizaje y la participacion de todo el alumnado.

El trabajo auténomo, practico y colaborativo cdniyen al

aprendizaje de todos



o Todo el alumnado participa en actividades compléan=s y extra
escolares.

o Otro:

GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION EN ESTE
PROYECTO DE INVESTIGACION.



Anexo b

Documento de adaptacion curricular
(DIAC).

Documento individual de adaptacion curricular (DIAC)

Toda adaptacion curricular debe ser planificaor lo que se comparte con Calvo,
Angel y Antonio Martinez (citado por Burgos 201@)e manifiestan que en un

Documento Individual de Adaptacién Curricular, debastar de lo siguiente:



Datos de identificacion: Nombres y apellidos déliésnte, fecha de
nacimiento, fecha inicial de elaboracion de DIA@eckion, teléfono de
contacto, grado que cursa actualmente, nombrerafggor responsable,
nombre del profesional técnico responsable.

Condiciones fisioldgicas o psicologicas relevarigdsmentos): En este
espacio constan datos como la condicion de discgrisindrome o
trastorno en la que se encuentra el estudiantelestes o enfermedades con
secuelas que haya sufrido, si ha sido o es viad@maaltrato o algun o de
abuso u otras.

Historia escolar del estudiante, en este espaaorsggnaran los datos
referentes a grados repetidos, ausentismo, suspessiexpulsiones, registros
de conducta inusual, registros de aprovechamiesftoiehte, registros de
accidentes o hechos relevantes en la institucianatiya, apoyos recibidos:
pedagdgico, logopédico, psicoldgico, fisioterapeytpsiquiatrico, y otros.
Evaluacién psicopedagdgica, la misma que conslasdgguientes
componentes: niveles de competencia curriculang¢dde déficit Unicamente),
estilo de aprendizaje, que es entender la manegaeerel estudiante aprende,
esta compuesto de las caracteristicas cognitidaspersonalidad del
estudiante cuando se enfrenta a una actividacpréadizaje; implica la
actitud del estudiante, su nivel de interaccion campafieros y docente, el
nivel de involucramiento en la actividad, espedaifi de los estimulos que le
son mas efectivos, la metodologia y estrategiasegsen mas Utiles a ella o
él.

Por otro lado, las variables que suelen involuerdesmanera directa en la
configuracion del perfil del estilo de aprendizdgeun estudiante pueden ser:
Contexto familiar, la dinamica de la familia, lapisién de elementos
necesarios para la articulacion social y el deBanmtegral; asi mismo es de
mucha importancia conocer la reaccion de la famaiti la necesidad
educativa especial identificada.

El contexto escolar en cambio consiste en determtasaaracteristicas de la

institucion que inciden directa e indirectamentekgproceso de aprendizaje



como, por ejemplo: tipos de organizacion, cultunastucionales, tendencias
metodoldgicas, estilos de ensefianza, dinamicaalesgi otras que podrian
beneficiar a ciertos estudiantes y no a otros.

Necesidades Educativas Especiales, en esta seecgamsignan las
necesidades que presenta el estudiante: seanefetantes a las capacidades
béasicas, a las areas curriculares o si se refaremntorno.

Adaptaciones curriculares: Las adaptaciones van madificaciones a los
elementos de acceso al curriculo, modificaciorles alementos basicos del
curriculo como: metodologia y actividades de apeje, contenidos,
objetivos de aprendizaje y /o a los criterios yesims de evaluacion.

Apoyos técnicos externos que permitirdn conocel sstudiante requiere
apoyo o ayuda externa, ademas de la que se lateindl aula de clases, por
ejemplo: Valoracion y tratamiento médico, si elclsrequiere, presencia de
terapistas fisicos, del lenguaje, maestra de apsipopedagogico,
acompafiamiento de terapias, orientacion y psiqutefamiliar.

Apoyo familiar: Cuando la superacion del confliewpositiva, la familia esta
en capacidad de cambiar sus dinamicas para dai@temlos cuidados y
requerimientos del estudiante y asumir su necesidadativa especial. Es
importante que en la evaluacion del contexto famge determine la
situacion particular dentro de ese rango de pacoies.

Criterios de promocién: en este aspecto es imprtzonsiderar los
objetivos, los resultados de aprendizaje Yy |ppesta curricular.
Seguimiento: debe ser un proceso continuo y pemtamara verificar el
cumplimiento de las adaptaciones curriculares yatacorrectivos en el

camino.



Anexo 6

Formato de plan de clase inclusivo.

No. Clase

Plan de clase 2

1. Datos Informativos

Carrera: Ciclo:

Periodo: Asignatura:




Docente:

Bloque Tematico:

Tema de clase

Método:

N. Horas: Fecha inicio: Fecha final:

2. Relacion de niveles de planificacion

Resultado de aprendizaje:

Objetivo especifico:

Eje transversal:

Docencia asistida

Actividades formativas Evaluacién
Contextualizacion:
Desarrollo Técnica:
Consolidacion Instrumento
Recursos

Horas

Trabajo practico

Actividades del docente: Actividades del estudiante: Evaluacion
Técnica:
Fuentes de informacion: Instrumento:

**3.Adaptaciones curriculares




**Determinacion delas necesidades

educativas especiales

curriculares

**Especificacion de las adaptaciones

4. Firmas

Elaborado Representante Revisado por Validado
curso por

Firma: Firma: Firma: Firma:

Nota:




Anexo 7/

Cuadro resumen de adaptaciones
curriculares de acuerdo a las
necesidades de cada discapacidad en
la UCACUE



Cuadro resumen de adaptaciones curriculares dedacadas necesidades de cada discapacidad erAGUE.

Tipo de discapacidad

Necesidades

Adaptaciones

Discapacidad intelectual .
Comienza durante el periodo de
desarrollo, incluye limitaciones
del funcionamiento intelectual .
y del comportamiento
adaptativo en los dominios
conceptual, social y practico

Es la dificultad mas o menos
generalizada en el proceso de
aprender, dificultad que afecta

a todas las areas del desarrollo:

En autonomia necesitan adquirir mayor
autonomia en el contexto escolar, social y
familiar; adquirir competencia social, saber
escuchar, respetar normas, responder a llamadas
de otros, interactuar, entre otros.

En cognicién necesitan desarrollar las
capacidades mentales basicas de memoria,
atencion y razonamiento.

En lenguaje necesitan aumentar la capacidad de’
comunicacion, expresion y comprensién oral y
escrita, generalizar los aprendizajes a otros
contextos y situaciones, percibir la funcionalidad®
de los mismos, necesitan que se trabaje desde 10
concreto, con actividades practicas, Utiles y
funcionales, recibir apoyo de tipo visual y verbal
para la comprensién de las instrucciones y
acceder a la simbolizacion y abstraccion de los
conceptos.

En interaccion social y motricidad: necesitan
mejorar su nivel de autoestima y autoconcepto,
acceder a los aprendizajes mediante la
manipulacion de la informacién, partiendo de
contenidos procedimentales.

En el acceso al aula y a los aprendizajes

Las actividades variadas, que promuevan la inastig, el
trabajo con pares, que desarrollen la abstracciarcgpacidad
de andlisis, que impliquen un reto.

Fomentar las exposiciones orales y opinar sobgeido
aprenden,

Enviarles tareas mas elaboradas, adelantar temas.
Interrelacionar las distintas &reas del conocimient
Utilizar materiales novedosos.

Actividades extracurriculares.

Utilizar la metodologia de resolucién de problemas
Realizar seguimientos individuales.

Adaptaciones en la evaluacién

Posibilitar diferentes alternativas

Proporcionar condiciones ambientales que atiendas a
circunstancias particulares,

Ampliar el tiempo para la realizacion de la tarea

Adaptar los plazos de actividades como: entregeatiajos y
practicas.

Aplazar las pruebas

Utilizar un sistema de evaluacién alternativa sdglque
reglamentariamente se determine




Discapacidad visual. .
Incluye la pérdida total de la
vista, asi como la dificultad .
para ver con uno o0 ambos ojos..
La discapacidad visual incluye
la pérdida total de la vista, asi
como la dificultad para ver con
uno o ambos ojos.

La ceguera, se da cuando la
persona tiene una pérdida total
de la vision, o bien, el
remanente que posee es tan
pequefio que no le permite
desarrollar actividades
utilizando esta percepcion.

Baja vision

se presenta cuando hay una
percepcioén visual disminuida o
insuficiente, la cual, a pesar de

las ayudas Opticas, sigue

En movilidad y orientacién necesitan estableceEn el acceso al aula y a los aprendizajes

mediante los sentidos, la situacién personal y
relacion con los objetos del espacio.

Ademas, requieren facilidades para moverse en
el espacio. .
En la percepcion de la informacion, necesitan .
adaptarse al ambiente que les rodea con los otros «
sentidos y asi suplir las dificultades causadas por «

la discapacidad visual, por lo que necesita .
potenciar otros canales de informaciéon comoel
olfativo y el tactil. .
En el aprendizaje y en el logro académico,

necesitan mas tiempo que el resto de sus .

SHara el estudiante con ceguera:

Explicar todos los detalles de las actividadessamellar.
Sefializar el entorno con letreros en braille,

Utilizar el programa Jaws

Sugerir un lugar proximo al docente

Adaptar los materiales al cédigo Braille

Facilitar documentos electrénicos con suficientelagion
Facilitar el uso de anotador Braille o PC compatddaptado.
Asegurar que acceda a las presentaciones mediante
descripciones

Permitir el acceso de dispositivos u otros apoyos

compafieros para realizar las tareas con el En las tareas de evaluacién

sistema braille.

Prueba oral o la trascripcion a Braille de la peueb
Permitir el uso de los productos de apoyo, comdaaion
Braille o PC compatible adaptado.

Adaptacién de plazos y tiempos de tareas y/ehas
Garantizar el acceso a la informacion visual, media
descripciones de la misma.

Distintas modalidades de exadmenes.

Utilizar un sistema de evaluacion alternativa

En el acceso al aula y a los aprendizajes

Para estudiantes con baja vision:

Numero de actividades donde mirar sea divertido y
estimulante

Ubicarse cerca de la pizarra o fuente de inforaracisual
Abundante iluminacion,




estando bajo el promedio » Utilizar material didactico con colores contrastsny
distintas texturas
* Letra imprenta.
Adaptaciones curriculares en las pruebas de evaluign

una vision normal;

e Incrementar el tiempo parala prueba,

» Ampliacion de los textos de la prueba

e Utilizar ordenadores y otros medios adaptados

* Buena iluminacion.

» Eleccibn entre distintas modalidades de examenes.

» Adaptacion de los plazos de actividades

» Aplazar las tareas y/o pruebas

» Evaluar los aprendizajes, mediante un sistemaaeaagcion
alternativa segun lo que reglamentariamente seniete.

Discapacidad auditiva. « En el desarrollo social y afectivo necesitan - En el acceso al aula y a los aprendizajes
mayor informacion referida a normas y valores y

: . . ; . Acompafiar las palabras con mimica y manipulacion de
para afianzar su identidad y autoestima requieren

. X o objetos.
apropiarse y compartir un codigo de * Proporcionar un amplio y variado rango de estimulos
comunicacion. por plioy g
sensoriales.

* En el desarrollo cognitivo, necesitan recurrir a
estrategias visuales y aprovechar otros canales
como los restos auditivos, el tacto, el olfato,
entre otros.

* Enla comunicacion: necesitan ver el rostro y
labios del interlocutor cuando se le hable, que el

Procurar la adquisicion de lectura y escriturdeeguaje de
sefas o lenguaje oral.

Utilizar grafico (pictogramas) y sefializar el entwescolar
Dar las instrucciones por escrito

Revisar los apuntes y material docente, prestaspecél
docente aprenda la lengua de sefias que maneja atencion cuando esté previsto utilizar recursogies que

el estudiante y lo comparta con los compafieros, impliquen Ia_l reproduccion sonora o videos en al.aul
utilizar un sistema lingistico de comunicacion Adaptaciones curriculares en las pruebas de evalo#n.

para personas con discapacidad auditiva y « Incrementar el tiempo para la tarea y/o prueba

promover el habito de fijar la mirada y atencion . proporcionar por escrito las instrucciones
en el rostro de su interlocutor para que realice la

lectura labial



En el procesamiento de la informacién y debido
a la dificultad para representar por medio del
caédigo oral; necesitan tener experiencia directa y
recibir la mayor cantidad de informacion sobre lo
que esta sucediendo.

Se podra contar con una persona intérprete de
Lengua de Sefias asi como de material de ayuda
a la audicion,

En el acceso al aprendizaje, necesitan que el
docente revise los apuntes y material, prestando
especial atencion cuando esté previsto utilizar
recursos que impliquen la reproduccién sonora o
videos en el aula.

Procurar, que visualice correctamente para unialpdsctura
de labios,

Se podra contar con una persona intérprete de bethgu
Sefias asi como de material de ayuda a la audicién,
Distintas modalidades de examenes,

Adaptacion de los plazos de actividades parani@ega de
trabajos y practicas

Aplazar justificadamente las pruebas de evaluacion
Evaluar alternativamente los aprendizajes, gsposible el
régimen general de evaluacion,

Discapacidad motriz .
Falta o la limitacion de la
capacidad de la persona para
desplazarse, realizar
movimientos gruesos Yy finos o
mantener ciertas posturas
moverse, caminar, mantener
algunas posturas de todo el

cuerpo o una parte de él.

En la comunicacion; necesitan que el
interlocutor se sitle dentro de su campo visual, .
para evitar que se sienta fuera de la
conversacion, procurar familiarizarse con su
forma de expresion, dejarle que se tome todo el
tiempo que necesite para expresarse y requieren
acceder a al uso de sistemas de comunicacion .
aumentativa y/o alternativa

En el desplazamiento, adecuar el espacio para
facilitarlo, a veces necesitan ayuda o pueden
necesitar utilizar formas alternativas de
desplazamiento como muletas, bastones, sillas *
de ruedas, que se les sirva de apoyo, respetandd
la forma de desplazamiento, acomodar el ritmo *
al suyo; tener cuidado de que siempre tenga al *
alcance estos recursos, nunca obligarle a
separase de ellos, . y
En la manipulacion, necesitan diferentes
tiempos, y materiales para realizar las tareas,

En el acceso al aula y a los aprendizajes

La escalones en entradas y accesos, rampas, pasama
barandillas, ampliacion de la anchura de las pagentibicacion
en la planta baja de aulas, instalacién de algyndaatécnica o
ascensor para subir a las plantas superiores,aaitapdel
inodoro, lavabo, grifo, entre otros.

Dentro del aula adecuacion de pupitres y espguéog, facilitar
el desplazamiento, mobiliario adaptado y asientes@ados,
ayudas técnicas para cambios posturales reptadmaesiores,
triciclos y bicicletas adaptadas.

Ocupar un lugar de facil acceso y adaptado a stesindes,

Permitir entrar y salir durante el desarrollo delése,

Permitir el acceso al aula una vez comenzadatecl
Proporcionar con anticipacion documentos electaénic
accesibles para el normal seguimiento de la clase,

Facilitar el uso de los medios técnicos y peramdée apoyo en
el aula, para la toma de apuntes u otras actividentédianas de
clase.




dependiendo del tipo y las caracteristicas c .

discapacidad motriz. .
* En cuanto a la accesibilidad, es necesario .
eliminar las barreras externas, y dentro del aula y
asi garantizar el acceso. .

Evitar actitudes de sobreproteccion o condesceralenc
Procurar que se informe sobre su propia discapacida
Proporcionar un amplio y variado rango de estimséosoriales.
Adecuar el ritmo de trabajo al ritmo fisico delusante.
Organizar los horarios de tal manera que el esiteljgueda
asistir a sus terapias,

Utilizar medios de comunicacion alternativa

Adaptaciones curriculares en las actividades y/o pebas de

evaluacion.

Garantizar el acceso al aula

Proponer situarse en un lugar de facil accesptada a sus
necesidades

Incrementar el tiempo para la realizacion de leaar prueba.
Parar durante el desarrollo de la tarea y/o examen.
Proporcionar, el contenido de la prueba y los 8tps para su
desarrollo en formato electrénico accesible.

Permitir, el uso de ordenador, u otros mediosrsteros.

Se podria realizar el examen en un espacio alieonat
distintas modalidades de tareas y/o examenes,
Adaptacién justificada de los plazos de actividadiesvaluacion
como trabajos y practicas, tareas y/o prueba.

Evaluar los aprendizajes, mediante un sistema aeasion
alternativa segun lo determinado reglamentariamente

Fuente:Chocomeli, Falcones y Sanchez., 2012; Universidaygl® Hernandez, 2012; Universidad de Alicante, 5201

Elaborado:El autor, 2016
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